Instituto Superior del Profesorado “Joaquin V. Gonzdlez” - Departamento de Biologia
Biologia y su Ensefianza - Comisiones 4y B
Profesoras: Marina Mateu (Titular) Ana Sacconi (Auxiliar); y Maria José Alonso (Adscripta)

PROGRAMA DE LA CATEDRA

OBIJETIVOS:

Se espera que los futuros/as profesores/as:

Se apropien de una fundamentacion tedrica y asuman una actitud critica y reflexiva
acerca de su futura tarea de ensefiar Biologia escolar.

Analicen y contrasten diferentes propuestas y estrategias para dicha ensefianza.

Elaboren y apliquen criterios de seleccién, organizacidn y secuenciacion de los
contenidos.

Analicen criticamente y seleccionen diversas actividades y recursos.
Analicen y disefien diferentes criterios e instrumentos de evaluacién.

Reflexionen sobre el valor educativo de la Biologia en la Escuela Media y asuman una
posicidn clara en la definicién de sus objetivos.

Asuman compromisos con el rol docente como promovedor del saber y mediador en la
variedad cultural.

EJES TEMATICOS Y CONTENIDOS:

1. ¢Qué papel tiene el lenguaje en la Biologia y en la enseiianza de la Biologia escolar?

La comunicacién y el discurso de aula La argumentacion en la clase de ciencias. El uso de

metaforas y analogias en la ensefanza. Habilidades cognitivo-lingliisticas y ensefianza de las
ciencias. El libro de texto: criterios de seleccidén de acuerdo con su lenguaje y comunicabilidad.

Bibliografia obligatoria:

JORBA, J.; GOMEZ, I. & PRAT, A. (2000) Hablar y escribir para aprender. Uso de la lengua en
situacion de ensefianza-aprendizaje desde las dreas curriculares. Editorial Sintesis, Institut de
Ciéncies de [I'Educacié, Universitat Autonoma de Barcelona. (Capitulo 3: Habilidades
cognitivolinglisticas y tipologia textual; y Capitulo 4: Funcidon del texto escrito en la construccion
de conocimientos y en el desarrollo de habilidades)

LEMKE, J. L. (1997) Aprender a hablar ciencia. Lenguaje, aprendizaje y valores. Ediciones Paidds
Ibérica, Barcelona. (Capitulo 3: “Si no hubieras estado cuchicheando con Scott”; Capitulo 5:
Ensefar en contra de la mistica de la ciencia; Capitulo 7: Cambiar la manera en la que
ensefiamos)

OGBORN, J.; KRESS, G.; MARTINS, I. & McGILLICUDDY, K. (1998) Formas de explicar. La
ensefianza de las ciencias en Secundaria. Aula XX, Santillana, Madrid. (Capitulo 4: La
reelaboracion de los conocimientos)
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PALMA, H. A. (2008) Metdforas y modelos cientificos. El lenguaje en la ensefianza de las ciencias.
Libros del Zorzal, Buenos Aires. (Completo)

POZO, J. I. & MONEREO, C. (2000) El aprendizaje estratégico. Aula XXI, Santillana, Madrid.
(Capitulo 7: ¢Son los textos una ayuda o un obstdculo para la comprension?; Capitulo 8:
Mejorando la comprension y el aprendizaje del discurso escrito: estrategias del lector y estilos de
escritura; y Capitulo 9: Texto y conversacion: de como ayudar al lector a conversar con los
textos)

SERRA ESCORIHUELA, R. & CABALLER SENABRE, M. J. (1997) El profesor de ciencias también es
profesor de lengua. Alambique N2 12: Lenguaje y comunicacion. Editorial Grad, Barcelona.

Bibliografia complementaria:

BLACK, M. (1966) Modelos y metdforas. Editorial Tecnos, Madrid.

CALSAMIGLIA BLANCAFORT, H. & TUSON VALLS, A. (2004) Las cosas del decir. Manual de andlisis
del discurso. Editorial Ariel, Barcelona.

CAZDEN, C. B. (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje.
Ediciones Paidds Ibérica, Barcelona.
FOUCAULT, M. (1997) Las palabras y las cosas. Siglo XXI Editores, Madrid.

FOX KELLER, E. (2000) Lenguaje y vida. Metdforas de la biologia en el siglo XX. Ediciones
Manantial, Buenos Aires.

IRAIZOZ SANZOL, N. & GONZALEZ GARCIA, F. M. (2003) El mapa conceptual: un instrumento
apropiado para comprender textos expositivos. Blitz, Coleccién Bibliotecas Escolares, Serie
Amarilla, Gobierno de Navarra.

http://www.aprendizajesignificativo.es/mats/El mapa conceptual.pdf)

MOYA, J. A. (2003) El lenguaje cientifico y la lectura comprensiva en el drea de ciencias. Blitz,
Coleccidén Bibliotecas Escolares, Serie Amarilla, Gobierno de Navarra.

(http://dpto.educacion.navarra.es/publicaciones/pdf/Bliztamar2.pdf)

PALMA, H. A. (2004) Metdforas en la evolucion de las ciencias. Jorge Baudino Ediciones, Buenos
Aires.

PRETA, L. (Comp.) (1993) Imdgenes y metdforas de la ciencia. Alianza Editorial, Madrid.

2. ¢Como planificar la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Bioldgicas?

Disefio de unidades didacticas. Tipologia de actividades para la ensefianza de las

Ciencias Bioldgicas. Criterios para la seleccidn y organizacion de actividades. El papel de la
actividad experimental y su relacién con la didactica de las Ciencias Biolégicas. Resolucién de
problemas. El libro de texto: criterios de seleccion de acuerdo con la secuenciacién de los
contenidos y la propuesta de actividades de lapiz y papel y experimentales.


http://www.aprendizajesignificativo.es/mats/El_mapa_conceptual.pdf
http://dpto.educacion.navarra.es/publicaciones/pdf/Bliztamar2.pdf
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Bibliografia obligatoria:

BARBERA, O. & VALDES, P. (1996) El trabajo prdctico en la ensefianza de las ciencias: una revision,
Ensefianza de las Ciencias 14 (3), pp.365-379.

CAAMANO, A. (1992) Los trabajos prdcticos en ciencias experimentales. Una reflexion sobre sus
objetivos y una propuesta para su diversificacion, Aula de Innovacién educativa 9, pp.61-68.

CANAL DE LEON, P. (2000) Las actividades de ensefianza. Un esquema de clasificacion, Investigaciéon
en la Escuela 40, pp.5-21, Diada Editora, Sevilla.

CABALLER, M. J. & ONORBE, A. (1997) Resolucién de problemas y actividades de laboratorio- Cap. 1V,
en Del Carmen, L. (coord.) La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza en la
educacion secundaria, ICE-Horsori, Barcelona.

GRAU, R. (1994) ¢cQué es lo que hace dificil una investigacion? Alambique N2 2, pp.27-35, Diada
Editora.

Bibliografia complementaria:

GARCIA RODRIGUEZ, J. J. & CANAL DE LEON, P. (1995) ¢Cémo ensefiar? Hacia una definicién de las
estrategias de ensefianza por investigacion. Investigacidn en la Escuela N225; 5-16.

GIORDAN, A. & Colaboradores (1988) Conceptos de biologia Tomos | y Il. Editorial Labor Ministerio
de Educacion y Ciencia, Barcelona.

HODSON, D. (1994) Hacia un enfoque mds critico del trabajo de laboratorio, Ensefianza de las
Ciencias 12 (3), pp. 299-313.

IZQUIERDO, M., SANMARTI, N. & ESPINET, M. (1999) Fundamentacion y disefio de las prdcticas
escolares de ciencias experimentales, Ensefianza de las Ciencias 17 (1), pp. 45-59.

TAMIR, P. & GARCIA ROVIRA, M. P. (1992) Caracteristicas de los ejercicios de prdcticos de laboratorio
incluidos en los libros de texto de ciencias utilizados en Catalufia, Ensefianza de las Ciencias 10 (1),
pp. 3-12.

3. éComo evaluar la ensenanza y el aprendizaje de las Ciencias Biolégicas?

Qué, cdmo y cuando evaluar. Funciones de la evaluacidon. Instrumentos de evaluaciéon

para las distintas fases del proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Bioldgicas:
criterios de seleccion y estrategias para su elaboracién. El libro de texto: criterios de seleccién
de acuerdo con las propuestas de evaluacion.

Bibliografia obligatoria:

- AA.VV. Alambique 4 (1995) Monografico sobre “Evaluacién”.

- JORBA J. Y SANMARTI, N. (1997) La evaluacién como instrumento para mejorar el proceso de
aprendizaje de las ciencias. En La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza en
la Educacion Secundaria. Barcelona: Horsori. del Carmen L. (coord).
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METODOLOGIA DE TRABAJO

Previamente al periodo de las practicas, los estudiantes tendran la oportunidad de
planificar y desarrollar microclases a partir de tematicas incluidas en los disefios curriculares
vigentes. Si los espacios y los recursos son adecuados, las microclases seran registradas
mediante medios audiovisuales. Los objetivos principales de estas experiencias simuladas o
artificiales de ensefianza de la Biologia son:

- Propiciar espacios para ensayar una propuesta de ensefianza.

- Propiciar espacios para la fundamentacién de los supuestos epistemoldgicos, psicoldgicos,
didacticos y sociolégicos que confluyeron en dicha propuesta.

- Propiciar espacios para la observacion, el debate grupal y la reflexién sobre la propia
practica, promoviendo la autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion.

Cada uno de los temas problematicos planteados en el apartado anterior se analizaran
en instancias de trabajo individual, grupal y en plenario. Se implementara una metodologia
propia del taller didactico, donde se propiciardn las siguientes actividades:

e Analisis de bibliografia que permita la construccion de un marco tedrico.

e Elaboracion y utilizacion de instrumentos para recabar informacidon en situaciones de
observacion de clases.

e Observacién y andlisis de situaciones reales y artificiales de ensefianza de la Biologia.

e Disefio de situaciones de ensefianza de la Biologia en las que se incluyan la definicion de
objetivos de aprendizaje, la seleccién y organizacién de contenidos, de actividades y del
material diddctico, y la elaboracién de estrategias de evaluacién de los aprendizajes.

e Conduccién vy facilitacion del proceso de comunicacién y la ejecucion de distintas
modalidades de funcionamiento grupal en el aula, en laboratorios, talleres, trabajos de
campo, asi como la seleccion y aprovechamiento de materiales y recursos didacticos
variados por parte de los estudiantes.

e Elaboracion de instrumentos de evaluacion de los contenidos y uso de los resultados para
mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

e Andlisis critico de materiales didacticos para la ensefianza de la Biologia.

Se pretende que, a lo largo del ciclo lectivo, cada estudiante desarrolle sus practicas en
por lo menos dos cursos o modalidades diferentes entre si, en escuelas de gestion publica
(Bachilleratos, Comerciales, Secundario para adultos, Escuela técnica, Escuelas universitarias).
Antes del comienzo formal del periodo de practicas, los estudiantes deberan realizar no menos
de dos observaciones al/a la profesor/a del curso.

En cada curso o modalidad, el/la estudiante debera disefiar y desarrollar una unidad
didactica completa, o parte de ella, de acuerdo con el momento en que éste/a se inserte en la
planificacion del profesor/a cargo del mismo.

El disefio de las unidades didacticas tendra un periodo de disefio, que realizara el
practicante, y uno de ajuste hasta su aprobacion por parte de los profesores de la catedra. La
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unidad didactica finalmente aprobada, debera ser entregada a los profesores de la catedra y a
los del curso por lo menos tres dias antes de comenzar su desarrollo en clase.

No se estipula a priori una cantidad de horas para la finalizacion de las practicas. Dicho
periodo concluird cuando los profesores/as de la catedra que el/la estudiante ha logrado los
objetivos profesionales. Por lo tanto, la duracidn de las préacticas se encuentra estrechamente
relacionada con el desempefio de cada estudiante. En caso de que su rendimiento no sea
satisfactorio, debera continuar sus practicas en el siguiente curso lectivo.

En correspondencia con este Ultimo punto, y para que cada estudiante tenga
conocimiento de sus logros y debilidades, los profesores de la catedra se comprometen a
realizar una evaluacién de cada una de sus clases que comunicaran al/a la interesado/a.

A lo largo del ciclo lectivo, también se promoverd la concurrencia a eventos relacionados
con la practica profesional, como Congresos, Seminarios, Ferias de Ciencias, etc.), y el posterior
intercambio de experiencias.

EVALUACION

La evaluacién de la tarea se realizara en forma continua con la participacién de alumnos
y docente, con la finalidad de realizar ajustes permanentes a los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

Con respecto a la acreditacion para la promocidn sin examen final, se requerira:
Asistencia minima obligatoria del 75%.
Aprobacién de los trabajos practicos o de sus recuperatorios.

Aprobacién de uno o dos parciales individuales (presenciales o domiciliarios) o de su/s
respectivo/s recuperatorio/s.

Aprobacién de las planificaciones didacticas.
Cumplimiento de las tareas de practicas pedagdgicas.

Aprobacién de todos los criterios de evaluacién de las practicas pedagodgicas.

PROFESORA MARINA MATEU



	EVALUACIÓN

