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Cursada: Anual

Carga Horaria: 3 horas semanales
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Objetivos/ Propositos:
Que los alumnos:

e Conozcan los debates actuales en relacion con la didactica de las ciencias
naturales, en especial los referidos a la Biologia.
e Asuman una postura reflexiva acerca de la didactica como disciplina cientifica y
la necesidad de conocer sus marcos tedricos.
e Asuman una actitud reflexiva y critica respecto del rol docente.
e Reflexionen respecto de la importancia de la ensefianza de las ciencias naturales
como parte de la cultura de los pueblos.
e Identifiquen la relevancia de una ciencia para todos y todas.
e Conozcan los aportes de los enfoques actuales en relacion con las habilidades
cognitivas de orden superior.
e Elaboren sus propuestas de ensefianza atendiendo a:
- seleccion y secuenciacién de contenidos
- seleccion de estrategias de aprendizaje perseguidas
- disefio y secuenciacion de actividades de aprendizaje
- disefio de actividades de evaluacién y autorregulacién.

Contenidos/ Unidades tematicas:

1- La Didactica de las ciencias naturales

El estado actual del conocimiento de la Didactica de las ciencias naturales.
Caracterizacion de la Didactica de las ciencias como disciplina. Objeto de estudio de la
Didactica de las ciencias naturales. La especificidad de la Didactica de la Biologia.



2. Los modelos didécticos

Revision de los modelos que se proponen en relacion con la ensefianza y reflexién
acerca de sus implicancias para la educacion.

Modelo transmision- recepcién. Aprendizaje por descubrimiento. Modelo
constructivista.

3. Las concepciones acerca de para qué ensefiar ciencias naturales

¢Para qué ensefar ciencias en la escuela secundaria? El valor cultural y social de la
ciencia. La alfabetizacion cientifica.

4. Las concepciones acerca de qué ciencias ensefiar

¢Qué ciencia ensefiar? Concepciones epistemologicas. La naturaleza de la ciencia.

5. Las concepciones de los alumnos.

Las ideas previas. Los obstaculos epistemolégicos. La consideracion del error en el
aprendizaje.

6. Los contenidos procedimentales vy los trabajos de laboratorio

¢Resolucion de problemas o resolucion de ejercicios? Contenidos procedimentales de
alta demanda cognitiva.

Trabajos practicos de alta y baja autonomia de los alumnos.

7. El lenguaje en las clases de ciencias

Las habilidades cognitivo linglisticas. Hablar y escribir sobre la ciencia.

8. La evaluacién

Evaluacion sumativa, formativa y formadora. La autorregulacion de los aprendizajes. La
evaluacion en el proceso de ensefianza. Instrumentos de evaluacién. La importancia del
diagndstico. Andlisis de la coherencia entre objetivos de ensefianza y actividades de
evaluacion. Procesos metacognitivos.

9. El disefio vy planificacion de una unidad didactica

Analisis del contenido a ensefiar. Determinacion de prerrequisitos. Definicion de
objetivos. Determinacion de la poblacion. Disefio de actividades de ensefianza.
Seleccion de recursos. Planificacion de la evaluacion.

Modalidad de trabajo:



Los ejes tematicos propuestos se desarrollaran a través de instancias de reflexion
individual y discusion grupal. La metodologia propuesta seré del tipo de “aula taller” en
la que los alumnos y alumnas experimenten las propuestas de los diferentes modelos y
perspectivas planteadas. Esta idea es solidaria con la pretension de que los futuros
profesores superen los modelos transmisivos. La docente a cargo de esta asignatura
reservara para si el rol de quien basicamente presenta las diferentes problematicas asi
como los textos a analizar, las somete a analisis y discusion, propone y coordina la
elaboracion y resolucién de actividades y conduce y regula las discusiones en plenario.
Asimismo aportara casos concretos tanto de actividades y experiencias realizadas con
alumnos de escuela media, como presentaciones de muchas de ellas- y su respectivo
marco tedrico- en el marco de congresos nacionales e internacionales.

Los diferentes ejes tematicos presentados y sus respectivos trabajos practicos se
pretenden constituir en insumos para la unidad didactica que los alumnos y alumnas
deberén disefiar; en este sentido se propondra al inicio del curso que seleccionen alguna
tematica disciplinar de su interés de manera tal que dichos trabajos practicos sean
instancias preparatorias con vistas al disefio de dicha planificacion didactica.

Se propondra la lectura de papers, libros y capitulos de libros que seran retomados en la
clase en instancias especialmente dedicadas a la discusion de las tematicas que los
mismos aportan.

Trabajos practicos

Se realizaran trabajos practicos destinados basicamente a dos cuestiones: por un lado al
andlisis de la bibliografia y su posterior aplicacion a determinadas propuestas y por otro
a la elaboracion de propuestas didacticas en relacion con los nucleos que se han
seleccionado en el programa de la asignatura.

Dichos trabajos practicos seran confeccionados en la modalidad domiciliaria 'y en el
espacio de la cursada de la materia segln se considere pertinente, lo mismo cabe para la
modalidad individual o grupal; reservandose la primera para aquello referido a la
apropiacién y analisis de la bibliografia.

Régimen de aprobacion de la materia

La materia se aprueba sin examen final siempre que se haya cumplido con la asistencia
obligatoria en un 75% y se hayan aprobado las siguientes instancias:

- Los trabajos practicos (0 sus respectivos recuperatorios).
- Laplanificacion de una unidad didactica sobre un tema a determinar y su
exposicion.
Régimen para el alumno libre
El alumno gque haya perdido su condicion de regular rendird un examen final con base al

programa de la asignatura y se exigira la exposicién de ejemplos de estrategias
didacticas aplicables de acuerdo a los temas de las unidades del programa.

Bibliografia especifica
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Izquierdo, M. 1996. Relacidn entre la historia y la filosofia de la ciencia y la ensefianza
de las ciencias. Alambique 8.
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Objetivos/ Propositos:
Que los alumnos:

e Conozcan los debates actuales en relacion con la didéctica de las ciencias
naturales, en especial los referidos a la Biologia.
e Asuman una postura reflexiva acerca de la didactica como disciplina cientifica y
la necesidad de conocer sus marcos tedricos.
e Asuman una actitud reflexiva y critica respecto del rol docente.
e Reflexionen respecto de la importancia de la ensefianza de las ciencias naturales
como parte de la cultura de los pueblos.
¢ Identifiquen la relevancia de una ciencia para todos y todas.
e Conozcan los aportes de los enfoques actuales en relacion con las habilidades
cognitivas de orden superior.
e Elaboren sus propuestas de ensefianza atendiendo a:
- seleccidn y secuenciacion de contenidos
- seleccion de estrategias de aprendizaje perseguidas
- disefio y secuenciacion de actividades de aprendizaje
- disefio de actividades de evaluacién y autorregulacion.



Contenidos/ Unidades tematicas:

1- La Didactica de las ciencias naturales

El estado actual del conocimiento de la Didactica de las ciencias naturales.
Caracterizacion de la Didactica de las ciencias como disciplina. Objeto de estudio de la
Didéactica de las ciencias naturales. La especificidad de la Didactica de la Biologia.

2. Los modelos didécticos

Revision de los modelos que se proponen en relacion con la ensefianza y reflexién
acerca de sus implicancias para la educacion.

Modelo transmision- recepcién. Aprendizaje por descubrimiento. Modelo
constructivista.

3. Las concepciones acerca de para qué ensefiar ciencias naturales

¢Para qué ensefar ciencias en la escuela secundaria? El valor cultural y social de la
ciencia. La alfabetizacion cientifica.

4. Las concepciones acerca de qué ciencias ensefiar

¢Qué ciencia ensefiar? Concepciones epistemologicas. La naturaleza de la ciencia.

5. Las concepciones de los alumnos.

Las ideas previas. Los obstaculos epistemolégicos. La consideracion del error en el
aprendizaje.

6. Los contenidos procedimentales y los trabajos de laboratorio

¢Resolucion de problemas o resolucion de ejercicios? Contenidos procedimentales de
alta demanda cognitiva.

Trabajos practicos de alta y baja autonomia de los alumnos.

7. El lenguaje en las clases de ciencias

Las habilidades cognitivo linglisticas. Hablar y escribir sobre la ciencia.

8. La evaluacién




Evaluacion sumativa, formativa y formadora. La autorregulacion de los aprendizajes. La
evaluacion en el proceso de ensefianza. Instrumentos de evaluacién. La importancia del
diagndstico. Andlisis de la coherencia entre objetivos de ensefianza y actividades de
evaluacion. Procesos metacognitivos.

9. El disefio vy planificacion de una unidad didactica

Anadlisis del contenido a ensefiar. Determinacidn de prerrequisitos. Definicidn de
objetivos. Determinacion de la poblacién. Disefio de actividades de ensefianza.
Seleccion de recursos. Planificacion de la evaluacion.

Modalidad de trabajo:

Los ejes tematicos propuestos se desarrollaran a través de instancias de reflexion
individual y discusion grupal. La metodologia propuesta seré del tipo de “aula taller” en
la que los alumnos y alumnas experimenten las propuestas de los diferentes modelos y
perspectivas planteadas. Esta idea es solidaria con la pretension de que los futuros
profesores superen los modelos transmisivos. La docente a cargo de esta asignatura
reservara para si el rol de quien basicamente presenta las diferentes problematicas asi
como los textos a analizar, las somete a analisis y discusion, propone y coordina la
elaboracion y resolucion de actividades y conduce y regula las discusiones en plenario.
Asimismo aportara casos concretos tanto de actividades y experiencias realizadas con
alumnos de escuela media, como presentaciones de muchas de ellas- y su respectivo
marco tedrico- en el marco de congresos nacionales e internacionales.

Los diferentes ejes tematicos presentados y sus respectivos trabajos practicos se
pretenden constituir en insumos para la unidad didactica que los alumnos y alumnas
deberan disefiar; en este sentido se propondra al inicio del curso que seleccionen alguna
tematica disciplinar de su interés de manera tal que dichos trabajos practicos sean
instancias preparatorias con vistas al disefio de dicha planificacion didactica.

Se propondra la lectura de papers, libros y capitulos de libros que seran retomados en la
clase en instancias especialmente dedicadas a la discusion de las tematicas que los
mismos aportan.

Trabajos practicos

Se realizaran trabajos practicos destinados basicamente a dos cuestiones: por un lado al
andlisis de la bibliografia y su posterior aplicacion a determinadas propuestas y por otro
a la elaboracion de propuestas didacticas en relacion con los nucleos que se han
seleccionado en el programa de la asignatura.

Dichos trabajos practicos seran confeccionados en la modalidad domiciliaria 'y en el
espacio de la cursada de la materia segun se considere pertinente, lo mismo cabe para la
modalidad individual o grupal; reservandose la primera para aquello referido a la
apropiacién y analisis de la bibliografia.

Régimen de aprobacion de la materia

La materia se aprueba sin examen final siempre que se haya cumplido con la asistencia
obligatoria en un 75% Yy se hayan aprobado las siguientes instancias:

- Los trabajos practicos (0 sus respectivos recuperatorios).



- La planificacién de una unidad didactica sobre un tema a determinar y su
exposicion.

Régimen para el alumno libre

El alumno gque haya perdido su condicidn de regular rendird un examen final con base al
programa de la asignatura y se exigira la exposicion de ejemplos de estrategias
didécticas aplicables de acuerdo a los temas de las unidades del programa.
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experimentales. Perales Palacios, F. y Cafal de Leon, P.(directores) Marfil. Espafia.
Revel Chion, A., Gonzélez Galli, L. Meinardi, E. y Aduriz Bravo, A. 2006. Ensefianza
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