“\a

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires Instituto Superior del Profesorado
Ministerio de Educacion “Dr. Joaquin V. Gonzélez”
Direccién General de Educacién Superior

INSTITUTO SUPERIOR DEL PROFESORADO “DR. JOAQUIN V. GONZALEZ”
Nivel: Terciario

Carrera: Profesorado en Economia

Trayecto / ejes: Formacion de la Préctica Profesional

Instancia curricular (materia): Didactica especifica | y Trabajo de campo |11

Cursada (anual / cuatrimestral): anual

Carga horaria: 6 horas catedra semanales

Profesor/a: Claudia I. Paternoster

Afo: 2013

Fundamentacion:

Didactica especifica | y Trabajo de Campo Il es la instancia curricular en la que el estudiante
pone en juego las distintas dimensiones del quehacer profesional, articulando los saberes
aprendidos en los otros espacios formativos con la cotidianeidad de la vida escolar, observando
situaciones educativas reales. Centra su atencidn sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje
en estrecha relacion con el sujeto que aprende.

La materia propone construir un sistema de vinculo entre el profesorado y el resto del sistema
educativo, en particular con las instituciones escolares, promoviendo una cultura de
cooperacion.

Se trata de una propuesta multidisciplinar que se organiza a partir de los aportes de los
contenidos incorporados en Pedagogia, Psicologia del Desarrollo y del Aprendizaje, Didactica
General y Trabajos de Campo, localizandose en el sujeto que aprende y ensefia y su relacién
con contexto, con la institucion y con el aprendizaje.

La realidad educativa en la que el futuro docente debe interactuar, ahora no es solo objeto
tedrico de estudio, sino escenario de actuacion, siendo susceptible de ser transformado por su
intervencion y factor de influencia y condicionamiento para su tarea. Las hipotesis de trabajo
delineadas en otras instancias de formacion, ahora deben ser contrastadas con la realidad.,
cuestion que requiere la asuncion del rol docente y la toma de posicidn personal en relacién con
los desafios que la tarea demanda, sus alcances, limites y responsabilidades.

La didactica de la Ciencias Econdmicas problematizara la ensefianza de la disciplina y las
actividades a desarrollar, reflexionando acerca de la complejidad del fenémeno educativo,
adquiriendo instrumentos basicos para el desempefio de su tarea y planteando alternativas
superadoras, de manera que el futuro docente sea capaz de defender tedricamente y llevar
adelante en la practica.
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Contribuye a forjar la personalidad profesional del docente a partir del desarrollo de
competencias que buscan fortalecer su capacidad para abordar la seleccidn y secuenciacion de
los contenidos de las disciplinas econdémicas y las estrategias adecuadas para abordarlas.

Un rasgo distintivo del profesional que se concibe es el de posicionarlo como un intelectual
orientado al logro de aprendizajes significativos en sus alumnos, como una funcién para el
cumplimiento del objetivo educativo basico de formar ciudadanos criticos y participativos para
construccion de una sociedad justa.

Esta confianza en la reflexion critica, no desconoce a la vez la imposibilidad de fundamentar
toda la practica docente en el conocimiento racional y sistematico. Por el contrario, el quehacer
docente esta travesado también por importantes margenes de indeterminacion, producto de la
complejidad, multidimensionalidad e inmediatez que lo caracteriza.

Otro aspecto que orienta la materia es la concepcion de la formacion docente como un proceso
continuo, en el cual la formacion en el profesorado constituye un momento, sustancial, pero
solo un momento en la biografia profesional del docente, que continuara a lo largo de su
carrera.

El propdsito de esta materia es brindar un marco para el andlisis que permita a los futuros
docentes comprender procesos, ajustar acciones, organizar contenidos, disefiar evaluaciones,
elaborar propuestas de ensefianza y asimismo desarrollar capacidad para evaluar y elegir
justificadamente diferentes opciones, orientdndolos en la bulsqueda de una progresiva
construccion de un proyecto pedagogico personal.

Obijetivos / Propositos:

e Reconocimiento de los supuestos que operan en la toma de decisiones respecto de las
estrategias de ensefianza a utilizar por parte de los docentes.

e Aplicacion de estrategias para la planificacion: seleccion y secuenciacion de contenidos
de ensefianza de la Economia, recursos, actividades, evaluacién de los aprendizajes.

e Disefio de propuestas de accion que generen aprendizajes significativos y con sentido.

e Elaboracion de materiales didacticos consistentes con los procesos de ensefianza formal
y no formal, presencial y a distancia.

e Adquisicién de herramientas conceptuales y metodologicas que permitan realizar
analisis criticos sélidos sobre las préacticas de la ensefianza.

e Anadlisis de la problemética de la ensefianza de las Ciencias de la Administracion en los
contextos institucionales en los que se desarrollan estas practicas.

Contenidos / Unidades tematicas:

UNIDAD I: La ensefianza de la Economia y sus enfoques

Enfoques en la ensefianza de las Ciencias Econdmicas. La ensefianza desde una perspectiva
cognitiva. Las etapas en el proceso de la ensefianza. La ensefianza para promover el aprendizaje
significativo en Economia. Implicaciones educativas de la teoria ausubeliana. La ensefianza por
medio de la solucion de problemas. La ensefianza para el cambio conceptual. La ensefianza
para el desarrollo de las inteligencias multiples. Implicaciones de la teoria de las inteligencias
multiples para la ensefianza de la Economia

UNIDAD II: Los docentes como programadores de la ensefianza de la Economia

El docente como programador: El para qué de la ensefianza (los propositos, metas o fines). Las
intenciones educativas. El curriculum oficial o prescripto referido a la Economia. El curriculum
aplicado y el curriculum oculto. Principios conceptuales y metodoldgicos para la construccion
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del curriculum de Economia. La institucion educativa y la planificacion. Nivel de decision
macropolitico, institucional (PEI), departamental y adlico. El plan de clase.

UNIDAD II1: Los docentes como disefiadores de la ensefianza de la Economia

La seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos de las disciplinas de las Ciencias
Econdmicas. Su transposicion didactica. Tipos de conocimientos. Conceptos, procedimientos y
actitudes. El entorno educativo: sus componentes.. El tiempo: organizacion y distribucion. Los
materiales en la ensefianza de las ciencias economicas. Las Tics. La relacion entre contenidos,
estrategias y materiales de ensefianza: diferentes enfoques para su analisis. Algunas estrategias
para la Ensefianza de las Ciencias Economicas: demostraciones, preguntas, estudio de casos,
trabajo en equipo, trabajo cooperativo, simulaciones, estrategias de metacognicion. La
formulacion de consignas de trabajo: caracteristicas. Tipos de consignas.

UNIDAD 1V: Los docentes y los materiales de ensefianza de la Economia.

Los materiales de ensefianza de la Economia. Criterios para su seleccion. Uso del pizarron. El
retroproyector. Los libros de texto referidos a las Ciencias Econdmicas: posiciones y
controversias. Analisis y evaluacion de los libros que pueden encontrarse en el mercado. Las
guias de estudio. Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion aplicadas a la
ensefianza de la Economia. La prensa, las revistas especializadas, el cine, la television, el video,
la computadora, el CD y la Internet. La elaboracién de los propios materiales. Materiales para
la ensefianza presencial y a distancia. La evaluacion de los materiales de ensefianza.

UNIDAD V: Los docentes y la evaluacion en la ensefianza de la Economia

La evaluacion en relacion con la ensefianza de la Economia. Qué y para qué evaluar.
Concepciones y paradigmas sobre evaluacion. Funciones de la evaluacion. Relacion entre
evaluacion y planeamiento. La evaluacién o diagnoéstico inicial. Evaluacion de procesos y de
productos. El impacto de la evaluacion. Los aspectos psicologicos de la evaluacion. Los
instrumentos de evaluacion. Criterios para disefiar instrumentos de evaluacion. Confiabilidad,
validez y practicidad. Tipos de instrumentos. El portafolio: Tipos y criterios de uso.
Evaluacion, coevaluacion, autoevaluacion. Autoevaluacion docente como reflexion sobre su
préctica.

UNIDAD VI: Los docentes y el trabajo en la realidad institucional actual

La institucion educativa en el siglo XXI. Los cambios en la sociedad y las nuevas demandas al
sistema educativo. La problemaética del adolescente de hoy. La relacion docente — familia. Las
interacciones con los otros integrantes de la comunidad educativa: directivos, otros docentes,
preceptores, personal administrativo, personal de maestranza. Autoridad. Normas. Valores. El
trabajo en equipo. Violencia escolar. La convivencia escolar. La mediacion escolar. La tutoria.

Modalidad de trabajo:

La l6gica disciplinar ha sido manifestada a través de la seleccion de los contenidos que se
han presentado. Las posibilidades de la apropiacion por parte de los sujetos seran evaluadas
por medio de un diagndstico inicial del grupo que guiard el trabajo de construccién
metodologica. Las situaciones y los contextos particulares refieren a dos ambitos: el &ambito
del Instituto del Profesorado y el ambito de las instituciones educativas en las que los alumnos
concurriran a efectuar sus observaciones pedagdgicas. En el ambito del Instituto se
desarrollaran y discutiran los postulados tedricos, se tomaran decisiones pedagogicas referidas
al empleo de diversas técnicas: exposicion, dialogo inducido, estudio de casos, simulacion a
partir de informacion suministrada en diferentes soportes y medios de comunicacién masiva y
se orientaran la elaboracion de los trabajos practicos requeridos por las actividades de
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aprendizaje. Se complementara la instancia presencial con una instancia no presencial de
trabajo en el Aula Virtual alojada en el nodo del Instituto. En el ambito de las otras
instituciones educativas se buscara transferir los conceptos tedricos al analisis de las
problematicas institucionales y de las problematicas especificas de la ensefianza de la
Economia.

e Lecturay discusién de textos y articulos periodisticos.

Investigaciones y encuestas, como herramientas para la busqueda de datos y su
transformacion en informacion.

Elaboracion y analisis de guias de observacion de clases y propuestas de evaluacion.
Confeccion de redes conceptuales, unidades didacticas y planificaciones generales.
Exposicidn con publico de microclases en base a las unidades planificadas

Observacion de clases en los espacios escolares y confeccion de informes

Anélisis e interpretacion de situaciones reales aulicas.

Trabajos practicos:

Se orientard la elaboracion de trabajos practicos que impliquen la confeccion de planes
anuales, unidades didacticas y planes de clase correspondientes a instancias curriculares del
campo de la Economia y la elaboracion de registros etnograficos de observacién de clases.

Réagimen de aprobacién de la materia:

Sin examen final: La asignatura podréa ser aprobada por promocidn directa obteniendo seis (6) 0
mas puntos en cada una de las evaluaciones parciales — sin promediar- 0 en sus respectivos
recuperatorios, la aprobacion de los trabajos practicos y un nivel de asistencia minima del 75%
al dictado del curso. Asi también debera realizar, como minimo, 25 (veinticinco) observaciones
pedagdgicas y presentar el informe correspondiente a cada una de las mismas, con su
conclusion en tiempo y forma.

Asimismo, si no se cumplieran los mencionados requisitos, la asignatura podra promocionarse
en forma indirecta a través de la aprobacion de un examen final, ajustdndose a las
reglamentaciones vigentes en materia de asistencia.

Con examen final. La asignatura podra ser aprobada con examen final, requiriéndose para dicha
instancia la aprobacién de los trabajos préacticos, haber realizado como minimo, 25
(veinticinco) observaciones pedagogicas y presentado el informe correspondiente a cada una de
las mismas, con su conclusién en tiempo y forma y acreditar un nivel de asistencia minima del
60% al dictado del curso.

NOTA: Los/as alumno/as que, al término del ciclo lectivo, no hubieran cumplido con la
cantidad y/o con la calidad de los trabajos practicos, tendran dos instancias, en las mesas
examinadoras de los turnos de Diciembre y Marzo siguiente a la finalizacion del ciclo lectivo
en el que curso la materia, para la aprobacion de los trabajos practicos.
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