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Fundamentos

El idioma inglés representa en la actualidad, dadas las condiciones de globalizacion y la
profusa cantidad de informacion circulante en varios idiomas y contextos, una importante
herramienta para el desarrollo, capacitacion y actualizacion de profesionales en los
diferentes campos laborales y de investigacion. Por lo tanto, la insercion de Lengua
Extranjera II - Inglés- en el Profesorado de Educacion Superior en Francés, permite a los
estudiantes de dicha carrera, por un lado, desarrollarse hacia un acto de lectura
comprensiva acorde a sus centros de interés; y por otro lado, dar una respuesta a la
necesidad de brindar a los futuros docentes los recursos necesarios para la consulta de
bibliografia actualizada en cuanto a tematicas afines al Profesorado de Educacion
Superior en Francés y a sus aspectos pedagdgicos y/o didacticos, rescatando la
importancia del desarrollo de un pensamiento critico.




Esta instancia curricular, se propone continuar con el camino iniciado en Inglés I y
ampliar sus conocimientos para guiar a los alumnos en un proceso de aprendizaje hacia
una lectura comprensiva que abarca contenidos cognitivos, lingiiisticos y pedagdgicos, a
través de una didictica que se focaliza en la adquisicion de estrategias de lectura y
comprension, y en un andlisis del discurso que estimula una visién global e integradora
del mismo (Van Dijk y Kintsch 1983, Kintsch 1988, Cubo de Severino, L., 2007). Se
estimula al alumno a que sea capaz de leer y comprender en forma conceptual evitando
la traduccion palabra por palabra y la reproduccién mecénica de enunciados del texto. Por
lo tanto, el estudiante elabora conceptos a partir de sus esquemas de conocimientos
previos, comprende la informacion leida a partir de la construcciéon de redes de
significados, y resume la informacion en ideas principales en castellano con el objetivo
de utilizarla como base de nuevos conocimientos y la elaboraciéon de proyectos dulicos
(trabajos practicos). Estas tareas o proyectos se proponen desarrollar un recorrido socio-
cultural a través del cual, los estudiantes puedan, no solamente construir diferentes vias
de acercarse a contextos y practicas sociales, sino también dar sentido a su existencia,
como futuros Profesores en Francés, y a su aprendizaje. (Vygotsky, L, 1979; Bajtin, 1982;
Chartier, Roger, 1994; Souchon, Marc, 2006; Dorronzoro, M. Ignacia-Estela Klett, 2006)

Finalmente, esta asignatura se articula con su respectivo y anterior nivel I, se prosigue
con sus contenidos tratando de hacer un proceso en espiral que refleje una ida y vuelta
constante, y cuyo objetivo serd el de afianzar lo que se ha aprendido en aquel primer nivel
y avanzar en los contenidos del nivel II. De esta manera, se desarrolla un proceso de
lectura que, en lineas generales, va desde una vision global del texto hacia lo especifico
o selectivo, desde la identificacion de significados principales y secundarios hacia la
jerarquizacion de los mismos, desde la identificacion de un propdsito u objetivo de un
articulo hacia un andlisis de la intencidn e ideologia de su autor, y desde la produccion
escrita, en castellano, de un resumen que contenga ideas principales y secundarias hacia
una sintesis que encierre una idea integradora y global del texto, ambas actividades
escritas como parte de la elaboracidon de un proyecto dulico. En conclusion, este nivel II
implica la culminacion de un proceso de lectura de textos que se van complejizando en
vocabulario, retérica y extension, y de un proceso de escritura que estimula a los alumnos
a producir una sintesis, en castellano, con un determinado nivel de abstraccién conceptual.
De esta manera, y a lo largo de estos recorridos, se espera que los alumnos del Profesorado
de Educacion Superior en Francés, puedan adquirir los objetivos finales de este complejo
proceso, que culmina con la expectativa de lograr un acto de lectura comprensiva, agil y
auténoma.

Objetivos generales
Las competencias minimas y generales a lograr se reducen para este nivel II en Inglés
segun las siguientes habilidades y estrategias de lectura y comprension:

e Leer textos de una longitud de dos a seis carillas aproximadamente, abordando
recursos escritos no tan ricos en imagenes y organizadores graficos.

e Leer series de textos sobre un mismo tema para comparar, relacionar y seleccionar
informacion.

e Abordar distintos tipos de textos, tales como, articulos de investigacién en
relacion a las disciplinas en cuestion y la educacion, textos que contengan la
exposicion de un debate a favor y en contra de una cierta temadtica, articulos de
divulgacion cientifica sobre novedades educativas y de las dreas teméticas afines



a los alumnos. Exposicion preferentemente a géneros discursivos académicos
tales como: expositivos y argumentativos.

e Comprender el texto conceptualizando una vision global del mismo a partir de un
andlisis contextual y textual abordado estratégicamente a través de una lectura
rapida.

e Identificar, jerarquizar y seleccionar conceptos principales y secundarios a través
de una lectura en detalle.

e Reconocer la intencion del autor y posibles lectores.

¢ Sintetizar la informacidn relevante del texto en una sintesis que encierre una idea
integradora y global del texto.

e Identificar una funcién pragmdtica del texto a partir de la realizaciéon de
actividades que capturan la principal informacién de los textos y la vuelcan en un
proyecto escrito, en castellano, que intenta relacionar lo leido con el contexto de
realidad del alumno en tanto éste se proyecta como futuro profesional. Por
ejemplo: escritura de una comparacién de una definicion de un contenido
especifico desde distintos autores, elaboracidon de un comentario en un entorno de
blog/foro en respuesta a una lectura particular, elaboracién de un escrito en
respuesta a una pregunta disparadora propuesta por el docente/alumno,
organizacion de un debate oral en base a dos posturas diferentes sobre un mismo
tema, elaboracion de un “abstract” o resumen para ser presentado en una ponencia
de un congreso en base a un contenido textual especifico, elaboracién de un plan
de clase con contenidos sintetizados de lecturas en inglés, etc.

e Favorecer la construccion del rol docente, desde un lugar de andlisis, indagacion
y comprension del conocimiento presente en las lecturas de esta materia.

Objetivos Especificos

Las competencias minimas a lograr se reducen para este nivel II en inglés segin las
siguientes habilidades y estrategias de lectura y comprension: *

* En la siguiente lista se resaltan en negritas los objetivos particulares de nivel I y se los
muestra en una relacién de articulacion con los objetivos de nivel I. Se pretende, de esta
manera, desplegar el proceso completo y estratégico de lectura y comprension.

e Seleccionar estrategias anticipadoras. Elaborar hipétesis de lectura desde el
contexto e indices textuales.

e Activar conocimientos previos del topico a leer y su organizacion retdrica o
estructural.

e Situar objetivos de lectura: ;{Qué?, ;Como?, ;Para qué he de leer?, ;Qué situacion
o tarea préctica dentro de un proyecto como futuro profesional se puede elaborar?

e Leer y construir unidades de sentido a partir del reconocimiento de palabras
conceptualmente relevantes presentes en textos con temdticas afines a la carrera
de Profesorado de Educacion Superior en Francés. Se espera, de esta manera, que
los alumnos construyan redes de significado a partir de una organizacion de la
informacion de acuerdo a esquemas de conocimientos propios, y con el objetivo



de comprenderla, procesarla, resumirla, y utilizarla como sustento de nuevos
conocimientos.

Comprender significados globales y especificos. (Lectura rapida y en detalle.)
Identificar, jerarquizar y seleccionar conceptos principales y secundarios.
Identificar la organizacion en parrafos y seleccionar parrafos de lectura.
Leer limites de parrafos. Identificar topicos y oraciones tépicas.

Escribir notas conceptuales al margen de los parrafos.

Reconocer elementos cohesivos del texto.

Realizar inferencias.

Identificar intencion o ideologia del autor, probable audiencia y tipologia
textual.

Confirmar hipétesis, predicciones, resolver y elaborar situaciones dentro de un
proyecto o tarea como futuro profesional.

Solucionar dificultades frente palabras desconocidas: deducir significados por
contexto o por identificacion de categorias sintdcticas (morfologia), omitir
palabras y buscar conceptos relevantes en un diccionario bilingiie.

Elaborar esquemas, resimenes, y cuadros de contenido.

Sintetizar la informacién en una idea global e integral del texto de acuerdo al
objetivo didactico o propdsito pragmatico planteado en clase.

Integrar estrategias especificas de comprension lectora para afianzar
competencias afines a un lector comprensivo. Lograr un acto de lectura
considerado como un proceso colaborativo, interactivo e interpretativo, dentro de
un paradigma sociocultural. (Vygotsky, L, 1979; Bajtin, 1982; Chartier, Roger,
1994; Souchon, Marc, 2006; Dorronzoro, M. Ignacia-Estela Klett, 2006)
Abarcar textos auténticos, expositivos, descriptivos, explicativos 'y
argumentativos de informacion relacionada con temas de interés propio del
alumnado.

Desarrollar una actitud reflexiva y colaborativa que les permita aprender de sus
pares e incrementar sus inquietudes.

Lograr una predisposicion hacia la biasqueda de material o investigacion
sobre un tema de interés.

Reflexionar acerca del proceso de aprendizaje.

Contenidos

En las siguientes listas se resaltan en negritas los contenidos particulares de nivel II y se
los muestra en una relacion de articulacion con los contenidos de nivel 1.

A. Cognitivos

Andlisis del contexto e indices textuales.

Seleccion de estrategias anticipadoras. Anticipacion de conceptos relacionados
con la temdtica de un texto a leer estimulando, de esta manera, todos aquellos
conocimientos previos con los que cuenta el lector.

Representacion mental del contenido del texto y formulacion de hipétesis de
lectura/ preguntas de interés/situacion de la realidad como futuros profesionales.
Construccion de sentido a partir de la lectura y consecuente identificacion de
cognados relevantes. Reconocimiento de un léxico significativo para la
construccion de redes semanticas e identificacion de conceptos. Desarrollo de una



perspectiva micro-macro estructural del texto. (Van Dijk y Kintsch 1983, Kintsch
1988, Cubo de Severino, L., 2007)

Comprension de significados globales y especificos. (Lectura rdpida y en detalle.)
Identificacion, jerarquizacion y seleccion de conceptos principales y
secundarios.

Identificacion de la organizacion textual en parrafos y seleccion de parrafos
de lectura.

Lectura de limites de parrafos. Tépicos y oraciones topicas.

Escritura de notas conceptuales al margen de los parrafos.

Reconocer elementos cohesivos del texto.

Elaboracion de inferencias.

Identificar intencion o ideologia del autor, probable audiencia y tipologia
textual.

Confirmacion de hipétesis. Reformulacion de hipdtesis. Respuesta a inquietudes.
Resolucién de una situacion de la realidad como futuros profesionales.
Elaboracién de esquemas, restimenes, y cuadros de contenido.

Sintesis de la informacion en una idea global e integral del texto de acuerdo al
objetivo didactico o propdsito pragmatico planteado en clase.

Capacidad de dar solucion a problemas frente a palabras desconocidas: salteo de
palabras desconocidas o poco relevantes, deduccién de significados por contexto
o por reconocimiento de categorias sintdcticas (morfologia), y busqueda de
palabras en el diccionario. Uso del diccionario bilingiie.

Utilizacién e integracion de estrategias de lectura y comprension. Modo de
lectura: interpretativa e interactiva dentro de un paradigma sociocultural.
Vygotsky, L, 1979; Bajtin, 1982; Chartier, Roger, 1994; Souchon, Marc, 2006;
Dorronzoro, M. Ignacia-Estela Klett, 2006)

B. Lingiiisticos

Contextuales:

Elementos graficos que acompafian al texto: gréficos, tablas, formatos,
fotografias, diagramas, dibujos, recursos de puntuacion.

Otros elementos contextuales: titulos, subtitulos, fechas, lugares, autorias,
fuentes, copetes, epigrafes.

Textuales:

Organizacion de la informaciéon de acuerdo a formas del discurso y sus
funciones. Tipologia textual: articulos de investigaciéon educativa (revistas de
investigacion), articulos sobre temas de divulgacion y actualizacion
profesional; dichos textos encierran un perfil académico y argumentativo.
Indices o seifiales discursivas objetivas.

Vocabulario genera académico y especifico al area de estudio.

Intencion e ideologia de un autor, analisis de la audiencia.

Coherencia y cohesion textual.

v Cohesién éxica: elipsis y sustitucion.

v’ Referencia textual.

v’ Funciones semadnticas: nexos ldgicos.



Gramaticales:

Léxico relevante, cognados. Falsos Cognados.
Grupo nominal: organizacidn sintactico-semdantica del nicleo y sus modificadores.
Adjetivos.
Articulos.
Participios pasado y presente: funciones
Preposiciones.
Adverbios de tiempo.
Funciones morfo-semadnticas: afijos.
Pronombres. Referentes.
Grupo verbal:
paradigma verbal: tiempos, modos, formas (Presente, pasado, futuro).
Verbos modales (can/may/might/should/must)
Atenuacion/Verbos Modales.
Grupo verbo + particula adverbial
Infinitivo: sus funciones (Infinitivo de propdsito)
Forma —ing (for + verb -ing) para expresar finalidad y método o manera
(by + verb —ing).
v Imperativos.
Construcciones activas y pasivas. Objeto directo e indirecto.
Clausulas relativas. Referentes. (Which/who/whose)
Construcciones comparativas.
Construcciones de condicion. (When/If/Once...You’ll /can...) Oraciones
condicionales: probables, improbables, e imposibles.
Formas impersonales.
Palabras Pseudonegativas.
Formas de la oracion.
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C. Pedagogicos

Reflexion acerca del proceso de aprendizaje. Aprendizaje colaborativo e
interactivo enmarcado en un paradigma sociocultural que fomenta la adquisicién
de conocimientos para el desarrollo de una practica social. (Vygotsky, L, 1979;
Bajtin, 1982; Chartier, Roger, 1994; Souchon, Marc, 2006; Dorronzoro, M.
Ignacia-Estela Klett, 2006)

Anadlisis de esquemas propios de conocimiento y su representacion mental.
Aspectos culturales que inciden en la comprension.

Apropiada utilizacion de estrategias de lectura y comprension.

Analisis sobre modos de lectura. Lectura Interpretativa.

Unidades tematicas

Se abordardn preferentemente textos auténticos del area de pedagogia, didactica y
metodologia de la ensefianza. La seleccion de material de lectura quedard abierta a
propuestas de los docentes del Profesorado de Educacion Superior en Francés, asi como
también, a sugerencias por parte de los alumnos/as, pudiendo de esta manera, a su vez,



incluir temdticas especificas al drea disciplinar —Historia, Literatura, etc.- en relaciéon a
los contenidos diversas materias de este Profesorado.

Modalidad de Trabajo

Los contenidos se abordardn desde un marco tedrico que refiere a conceptos basicos de
distintos paradigmas de aprendizaje tales como la Psicologia Cognitiva, Constructivismo,
Interaccionismo Social, Abordaje Sociocultural. Se abarcara la actividad de lectura y
comprension como un proceso de lectura en que el alumno comprendera el texto e ird
construyendo una visiéon global del mismo a partir de un andlisis integral que incluird
planos de significacion (Tipos de texto, finalidad o propdsito del escrito, intencion del
autor, posible lector, andlisis lingiiistico y discursivo, lectura voluntaria en base a la
realizacion de una actividad escrita que represente una practica social o anclaje en la
realidad del alumnado como futuros Profesores en Francés). Se ensefiardn estrategias de
comprension lectora para ayudar al alumno a transformarse en un lector auténomo y
eficiente. Al comienzo del proceso se analizard la informacion contextual para activar
conocimientos previos, hacer predicciones y/o inferencias textuales, analizar la retérica
textual y elaborar una representacion mental y global del texto; en sintesis, una imagen
textual. Durante la lectura se reconocerdn cognados relevantes, se elaboraran redes de
significado, se leerdn limites de parrafos, se jerarquizardn y seleccionardn conceptos
principales y secundarios, se hardn inferencias, se confirmaran hipdtesis, en sintesis, se
trabajardn los contenidos textuales, lingiiisticos y pedagdgicos integralmente y en funcién
del sentido del texto. Con el objetivo de representar los conceptos elaborados del texto
se trabajara con notas al margen de parrafo, organizadores graficos y resimenes los cuales
le facilitardn al alumnado la retencion de la informacién. Se realizard una sintesis de la
idea global o integral del texto, la cual, a su vez, se acomodard al objetivo pragmatico
planteado durante la lectura. Como se menciond anteriormente, contribuird a la
construccion de esta idea integral el andlisis de la finalidad del texto, intencién del autor,
posible audiencia y tipologia textual.

De acuerdo con el escenario de continuidad pedagoégica en contexto de la pandemia
mundial del covid-19 en el L.S.P. “Dr. Joaquin V. Gonzalez se desarrollard un espacio
de aula virtual —Google Classroom- y se utilizard una plataforma de video-conferencia —
Zoom- para desarrollar clases online y sincrénicas. En el ambito del aula virtual, los
alumnos serdn estimulados para trabajar y entregar tareas/trabajos précticos en
documentos colaborativos, ddndoseles un espacio compartido para la lectura y sus
actividades afines. Esta dindmica de trabajo facilitard la comparacion y correccion de los
conceptos a los que cada alumno ha llegado y fomentard el desarrollo de una actitud
critica y de reflexion por parte de los estudiantes.

Recursos Didacticos

En las siguientes listas se resaltan en negritas los recursos particulares de nivel II y se los
muestra en una relacion de articulacion con los contenidos de nivel 1.

Actividades

e Analizar elementos contextuales. Seleccionar estrategias anticipatorias.
e Formular preguntas: ;Qué quiero saber del tema?, ;Qué conozco del tema?, etc.



e Relacionar con esquemas de conocimientos previos.

e Predecir conceptos. Formular hipdtesis. Hacer inferencias de significados en
contexto.

e Subrayar palabras o frases claves para el reconocimiento de los contenidos
elaborados en este programa y para la construccion y relacion de unidades de
sentido. Completar redes semanticas que contribuyan al reconocimiento de
una organizacion textual basada en la identificacion de parrafos y oraciones
topicas.

¢ Responder cuestionarios que estimulen la participacion activa de los alumnos,
dando lugar a que relacionen, comparen, encuentren similitudes o diferencias,
identifiquen la finalidad del texto, comprendan informacion en detalle,
infieran implicancias de lo leido en contextos afines a las practicas
profesionales a la que se encaminan los estudiantes.

e Trabajar con mapas o graficos conceptuales.

e Sistematizar el léxico y gramatica especifica de la disciplina y el nivel de inglés.

e Resumir ideas principales —jerarquizando conceptos del texto- con el fin de
realizar actividades escritas que exijan a los alumnos procesar los textos de
un modo mas activo y se aproximen, de esta manera, a las necesidades reales
como futuros docentes. Por ejemplo: escritura de una comparacion de una
definicion de un contenido especifico desde distintos autores, elaboracion de
un comentario en un entorno de blog/foro en respuesta a una lectura
particular, elaboracion de un escrito en respuesta a una pregunta disparadora
propuesta por el docente/alumnos, elaboracion de un “abstract” o resumen
para ser presentado en una ponencia de un congreso en base a un contenido
textual especifico, elaboracion de un plan de clase con contenidos sintetizados
de lecturas en inglés, etc.

e Compartir piezas de escritura y compararlas.

e Usar diccionarios bilingiies apropiados al area de lectura.

e Trabajar en una dindmica de Aula-Taller.

e Trabajar en grupos para desarrollar una actitud colaborativa.
Material

Se utilizardn textos auténticos provenientes de Internet (libros de referencia académica,
revistas cientificas, sitios web) y hemeroteca de la institucién. Por otra parte, se motivara
al alumnado a la busqueda de textos de lectura como forma de participacion en la eleccion
del material de trabajo e incentivo de sus propios intereses. Finalmente, se utilizaran
diccionarios bilingiies generales y especificos a la disciplina en estudio.

Evaluacion, aprobacion y acreditacion

Para la acreditacién de esta instancia curricular, se deben tener en cuenta, no sélo el
resultado final o la calidad de la produccidn, sino también los procesos del pensamiento
puestos en juego tales como la observacidn, la confrontacion de resultados, el andlisis, la
sintesis y la elaboracion de conclusiones fundamentadas.

Se evaluard la adquisicion de los contenidos anteriormente desarrollados en este
programa, enfatizdndose en las estrategias de lecto-comprensiéon como herramientas



fundamentales para que el alumno pueda construir sentido de un texto y elaborar la idea
global del mismo.

El sistema de regularidad y aprobacion se rige por los criterios vigentes en el “Régimen de
Evaluacion Institucional” e incorpora las decisiones metodologicas que el docente considere
pertinentes para la modalidad remota, de manera excepcional.

En el caso de los porcentajes de asistencia definidos por el Régimen de Evaluacién para la
Promociéon como para el Examen Final y entendiendo que los mismos son propios del
contexto de presencialidad y no para modalidad remota, se solicita explicitar los criterios de
participacion que el docente considere adecuados para la cursada 2021 de acuerdo con la
metodologia de trabajo.

En este sentido, esta instancia curricular, al estar definida en la modalidad “Materia”, y
segun los lineamientos del mencionado “Régimen de Evaluacion Institucional”, requerira de
una asistencia a clases del 60 %, en relacion con la carga total horas citedra de esta
instancia curricular.

En esta instancia, asi mismo, se tendrd en cuenta a los estudiantes que participan
sistemdticamente de las actividades y tareas virtuales, y en las que el docente puede
realizar el seguimiento del proceso de aprendizaje y evaluacion formativa. Se realizardn
encuentros sincronicos semanales via Zoom -en los horarios correspondientes a los
asignados por la materia- en los cuales el docente seguird y evaluard la participacion del
alumnado. Asi mismo, se analizardn las tareas/trabajos practicos dentro del marco del
aula virtual, con el objetivo de dar una devolucion pedagdgica al estudiante y acreditar el
espacio curricular.

En consecuencia, la asistencia a los encuentros sincrénicos virtuales -60%-, la participacion
del alumnado en los intercambios semanales y la entrega de los trabajos pricticos/tareas en
tiempo y forma serdn indispensables para la aprobacion de la materia. Al finalizar se
requerird un Trabajo Final Integrador que deberd ser aprobado con 6 puntos para lograr la
promocién y con 4 puntos para acreditar la cursada y poder acceder al examen final.

A continuacion, se integra la informacién expuesta anteriormente de la siguiente manera:

1-Aprobacion de la instancia curricular con Promocion:

-Asistencia a clases sincrénicas por Zoom de 60%.

-Entrega de Trabajos Practicos/Tareas en tiempo y forma para acceder a la Promocion.
-Entrega de un Trabajo Final Integrador con 6 puntos para acceder a la Promocidn sin
examen final.

-El docente considerard también una nota de evaluacion continua basada en la
interaccion en clase.

-1 recuperatorio por cursada.

2-Aprobacion de la instancia curricular con Examen Final:

-Asistencia a clases sincrénicas por Zoom de 60%.

-Entrega de Trabajos Practicos/Tareas en tiempo y forma. Si el alumno adeuda trabajos
éstos podran ser requeridos antes de la presentacién del Examen Final.

-Entrega de un Trabajo Final Integrador con 4 puntos para acceder al examen final.

-El docente considerard también una nota de evaluacion continua basada en la
interaccion en clase.

-Habr4 un recuperatorio por cursada.



3- Alumno Libre

La evaluacion se realizara bajo los criterios establecidos por el Régimen de Alumno

libre. En este caso se requerird que el alumno apruebe un examen escrito que consiste en
interpretar un texto auténtico a partir de estrategias de lectura aplicadas al desarrollo de
actividades que permitan llegar a una reformulacién final del texto. Esta actividad sera
realizada en espaiol.

Bibliografia para el alumno

Obligatoria
* Textos provistos por la catedra con su respectiva guia de lectura y comprension
* Diccionario bilingiie.

* Material de referencia tedrica y practica.

Bibliografia Complementaria

-Escribir, leer y aprender en la universidad. Paula Carlino. 2006 (paginas 69/70)

-Teaching and Researching Reading. William Grave y Fedricka L Stoller. Pearson
Education. 2002 (péaginas 17/18/19)

- Comprension Lectora. El Uso de la lengua como procedimiento. Claves para la
innovacion educativa. 10. Editorial Laboratorio Educativo. Junio 2001 (péaginas 35 a
43)

- Paratexto. M. Alvaro. Buenos Aires, Oficina de Publicaciones del CBC, UBA.
1994. (Fragmentos)
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