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1. DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Inglés
2. JUSTIFICACION

El presente Plan de Estudios para la Carrera de Profesor de Inglés busca
formar un docente con:

a. Una formacidn general sélida , a través de espacios curriculares
como Psicologia Educacional, Pedagogia, Didactica General,
Educacién Sexual Integral, Nuevas Tecnologias y Lectura, Escritura
y Oralidad.

b. Una mirada sobre el hecho educativo socio-histéricament e
anclada, a través de materias como Historia Social de la Educacion
Argentina, Derechos Humanos, Sociedad y Estado, Sistema y
Politica Educativa y Filosofia.

c. Un amplio conocimiento del objeto de estudio , la lengua inglesa,
desde multiples perspectivas a través del abordaje del idioma en
espacios curriculares varios como Lengua Inglesa, Graméatica
Inglesa, Fonética y Fonologia, Practica en Laboratorio de Idiomas,
Adquisicion de la Lengua Materna y Extranjera, Analisis del
Discurso y Linguistica.

d. Una formacion sociocultural que tienda al respeto por | a
diversidad y desarrolle las competencias intercultu rales. En tal
sentido, la presente propuesta brinda al futuro docente una base
cultural importante mediante materias como Geografia y Cultura de
las Islas Britanicas, Geografia y Cultura de los EEUU y otros paises
de habla inglesa, Historia inglesa, Historia norteamericana,
Literatura inglesa, Literatura norteamericana y Literatura
contemporanea. Es de destacar que estas materias también
brindan a los futuros docentes una mirada amplia sobre cémo
enfocar la ensefianza de la lengua a través de contenidos, en
consonancia con las tendencias metodolégicas actuales en el
campo de la ensefianza de lenguas extrajeras.

e. Un saber pedagdgico-didactico especifico de las lenguas
extranjeras que favorezcan un intelectual transformativo (Giroux,
1988) y critico de las tendencias metodolégicas dominantes. Esto
se abordara mediante la inclusién de espacios curriculares como
Trabajo de Campo | y Il, Construccion de la Practica Docente en
Inicial, Primario y Media y los diversos talleres relacionados con la
Didactica Especifica.

El campo educativo actual, en general, y el campo de la ensefianza de
lenguas extranjeras, en particular, ofrecen nuevos desafios que estan ligados
al desarrollo de nuevas culturas, lenguajes y subjetividades que complejizan
la tarea del profesor de inglés. La diversidad de culturas y el plurilingtiismo
gue configuran nuestra sociedad requieren de la formacion de un docente
abierto al transculturalismo, capaz de favorecer experiencias de aprendizaje
inclusivas y que fomenten el aprendizaje de la lengua extranjera no solo para



acceder a los avances cientificos y tecnoldgicos o para acceder a las culturas
de los paises de habla inglesa, sino para que alienten a sus estudiantes a
expresar su propia subjetividad y sus culturales locales a través de la lengua
meta.

3. MARCO TEORICO

Desde su decreto fundacional del 16 de diciembre de 1904, el Instituto
Superior del Profesorado "Dr. Joaquin V. Gonzalez" ha orientado su actividad
formadora de docentes segun lo expresado en el texto correspondiente
(QUINTANA, M vy GONZALEZ, J. V., Decreto de fundacién del Instituto
Nacional del Profesorado Secundario. Buenos Aires, 16 de diciembre de
1904):

“...Para obtener un buen profesor de ensefianza secundaria, no basta que
este sepa todo lo que debe ensefiar ni mas de lo que debe ensefiar, sino
gue es necesario que sepa como ha de ensefiar ...”

“....Una de las principales preocupaciones publicas de todo pais que procure
el progreso de la educacion publica, debe ser la formacion del profesorado...”
e Siendo evidente que la mayor relajacion y decadencia de los estudios
en los establecimientos de la nacion, han sido causadas en ciertas épocas
por la manera descuidada y sin limites con que han sido provistas las
catedras, mas bien a manera de simple empleos o ayuda de costas
personales, que como un alto y noble ministerio social y patriético...”

“... Esta obra de formacion (...) no es de un dia, sino de gradual y progresiva
realizacion (...) disponiendo la via de los estudios profesionales a los que en
adelante aspiren a desempefiar catedras y procuren consagrarse a ellas, con
exclusion de otros oficios u ocupaciones que los distraen de la tarea
docente...”

La presente propuesta curricular respeta la principal finalidad de la
Institucion, indicada en el art. 2° de su Reglamento Organico: “formar
profesores especializados con capacidad para investigar, integrar y producir
conocimientos de acuerdo con las necesidades educativas del pais”. En este
sentido, el presente Plan de estudios se hace eco de las necesidades
educativas actuales, materializadas en el conjunto normativo que ha
sustentado la elaboracion de los Disefios curriculares jurisdiccionales.

En el marco de la normativa nacional, jurisdiccional e institucional, el Plan de
estudios de la carrera de Profesor de inglés refleja los principios que
sostienen la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera, que
surgen a partir de la relacién dialégica entre:

. Lengua, poder y diversidad linglistica

. Lengua, comunicacién y nuevas tecnologias
. Lengua, culturas e identidades

. Lengua y ciudadania
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Se contemplan espacios curriculares centrados en las practicas linguisticas y
en los saberes culturales que dan lugar a la perspectiva intercultural de la
ensefianza de las lenguas, sustentada por la relacion dialéctica entre lengua
y cultura que plasman las préacticas discursivas.

Se busca, de este modo, desarrollar no s6lo una competencia cultural,
entendida como el conjunto de capacidades para comprender una cultura
extranjera en sus multiples dimensiones y a través de sus diversas
manifestaciones, sino también una competencia de comunicacion
intercultural, que permita establecer relaciones entre la cultura propia y la
ajena, con el fin de construir sentidos significativos, comprender al otro y
superar prejuicios y estereotipos, mediante la generacion de estrategias de
comunicacion pertinentes. Desde esta perspectiva, el futuro docente
construye un triple rol: el de observador critico, informante y mediador no sélo
de la cultura que ensefia sino de la propia.
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5. PROPUESTA DE PLAN DE ESTUDIOS Y ESTRUCTURA CURRI CULAR

Denominacién
Profesorado de Inglés

Titulo o certificado que otorga
Profesor/a de Inglés

Caracteristicas generales

La carrera del Profesorado de Inglés es de caracter presencial, con
incumbencia en los niveles Inicial, Primario y Medio, al igual que en las
modalidades Especial, Técnica y Artistica.

Duracién total de la carrera
La carrera tiene un total de 3120 hs reloj, equivalente a 4680 horas catedra y
de una duracion total de 4 afios.

Condiciones de ingreso

- Titulo Secundario

- Examen psicofisico en relacion con las condiciones de salud para el
ejercicio de la docencia.

- Examen de ingreso escrito y oral segun indica el Reglamento del
Departamento de Inglés en su Capitulo VII. El aspirante debera acreditar un
nivel de dominio de la lengua inglesa que le permita abordar el aprendizaje
especifico para las distintas instancias curriculares.

Perfil del egresado
Segun indica el Reglamento del Departamento de Inglés en su articulo 3,
la formacién de nuestra carrera busca:

“a) dar a sus alumnos formacion académica y profesional, libre y responsable
de acuerdo con las necesidades educativas del pais;

b) promover el respeto mutuo y el trabajo cooperativo entre docentes, no
docentes, alumnos y graduados;

c) optimizar los recursos para lograr un alto nivel académico y de
compromiso;

d) alentar la especializacion de graduados, recurso indispensable para lograr
un proceso continuo de recambio natural que garantice la calidad académica;
e) contribuir desde nuestro Departamento la recuperacion del rol sefiero del
Instituto en la formacion docente.”



Por tanto, el Profesor de Inglés, al finalizar su carrera, ser4 competente
para:
a. Comprender y operar con las diferentes concepciones educativas en sus
fundamentos antropoldgicos, sociales, psicolégicos, pedagogico-didacticos, y
su contribucién al desarrollo personal y social.
b. Comprender y analizar criticamente la constitucion del sistema educativo
como parte de las politicas educativas contextualizadas histéricamente y en
la complejidad de nuestro contexto nacional y del mundo actual.
c. Actuar como profesional autébnomo, critico y respetuoso de los derechos
humanos y la diversidad ideoldgica a fin de reconocer la dimension ética de
la ensefianza.
d. Asumir una actitud critica y reflexiva frente al conocimiento en general y al
conocimiento relacionado con la lengua inglesa y su didactica en particular.
e. Revisar las propias teorias implicitas y los saberes de referencia de la
disciplina, con miras al cambio conceptual y a la modificaciéon de los modelos
de actuacion incorporados durante la escolarizacion previa como un primer
paso para desarrollar una practica profesional reflexiva.
f. Reflexionar y apropiarse del sentido formativo de la ensefianza de la
lengua inglesa en los Niveles Inicial, Primario y Medio.
g. Conocer los fundamentos, estructura conceptual y metodoldgica de las
teorias pedagodgico-didacticas, psicoldgicas y del aprendizaje y su aplicacién
al campo educativo con el fin de atender a las caracteristicas sociales,
culturales, psicoldgicas y de aprendizaje de los alumnos.
h. Diagnosticar, planificar, coordinar, desarrollar y evaluar procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa en los niveles Inicial, Primario y
Medio del sistema educativo.
i. Desarrollar criterios que le permitan disefiar e implementar propuestas de
ensefianza extraescolares, que trasciendan el aula y pongan en contacto a la
institucion educativa con otras instituciones académicas y socio-comunitarias.
j. Emplear criticamente Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
para la ensefianza de la lengua extranjera, incorporando aquellos recursos
tecnolégicos méas apropiados para la ensefianza de la disciplina.
k. Desarrollar criterios que le permitan disefiar, analizar criticamente,
seleccionar, y utilizar tanto los materiales didacticos como los textos dirigidos
los niveles Inicial, Primario y Medio, y para las modalidades de artistica y
especial.
I. Reconocer los conceptos y principios tedricos y practicos que estructuran
la educacion inclusiva y la interculturalidad, en el &mbito nacional e
internacional.
m. Conformar equipos de trabajo con los diversos actores institucionales a fin
de promover estrategias de participacion, cambio e innovacidon en las
instituciones educativas, potencializando los recorridos de formacion de los
estudiantes.
n. Participar activa y criticamente en las instituciones educativas para
contribuir a la construccién de escuelas como comunidades de aprendizaje
gue respeten, promuevan y valoren el juicio critico, la originalidad, la apertura
y el respeto por la multiplicidad de ideas.



0. Continuar su proceso de educacion permanente, ya sea mediante el
acceso a bibliografia disciplinar y didactica actualizada, como a través de la
participacion de cursos, seminarios, talleres, congresos educativos y otras
actividades relacionadas con su rol profesional.

Alcances del titulo o incumbencias profesionales si correspondiera

Alcance en educacion inicial, educacién primaria, educacion secundaria,
educacion artistica, educacion técnica y educacion especial.

Finalidades y objetivos
La formacion del Profesor de Inglés aspira a:

« Promover la formacién integral de docentes con una base académica
sélida y una vision critica de la disciplina que ensefian.

» Generar dispositivos de formacion que permitan a los futuros profesores
problematizar y desnaturalizar las préacticas docentes, adoptando una
postura activa como generadores de conocimiento y no como meros
reproductores del mismo.

» Posibilitar la apropiacion de herramientas teéricas que permitan a los
estudiantes elaborar y fundamentar proyectos de ensefianza.

» Favorecer la comprensién del sujeto a quien va dirigida la ensefanza,
en sus dimensiones subjetivas, psicologicas, cognitivas, afectivas y
socioculturales.

« Promover experiencias que permitan asumir la practica docente como
un trabajo en equipo que favorece la elaboracion y el desarrollo de
proyectos institucionales y curriculares articulados.

» Favorecer la investigacion acerca de los saberes propios del idioma
inglés para la actualizacion de los marcos conceptuales de la disciplina.

» Propiciar el pensamiento critico, especialmente frente a las tendencias
metodoldgicas dominantes.

» Favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la
ensefianza y el aprendizaje, acorde con su area especifica de
conocimiento, con la diversidad de los estudiantes y con las necesidades
de los contextos especificos.

» Favorecer el didlogo con las nuevas tecnologias tanto para comprender
los consumos culturales de los alumnos, como para su incorporacion con
propositos de ensefianza.

» Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo
entre los sujetos en formacion y los docentes.

Historia y estructura organizacional del Departamen  to

Historia del Departamento de Inglés



Este departamento se creé en 1911 a partir de la convocatoria por parte
del Sr. Rector Dr. W. Keiper al Dr. Theodor Erbe, contratado en Alemania
por el gobierno argentino, y que dicto clase a partir del mes de julio de ese
ano.

Durante los tres primeros afios el Dr. Erbe fue el Unico profesor del
Departamento de Inglés debido a la falta de presupuesto para la creaciéon
de cétedras a cargo de otros profesores. Recién a mediados de 1914
fueron contratados los profesores Enrique Drot de Gourvielle para dictar
Fonética Inglesa y Roberto Dudd para Literatura Inglesa.

El Dr. Erbe explica en las Memorias (1911-12) que guarda el Instituto las
dificultades que debi6 afrontar debido a la escasa preparacién de los
alumnos ingresantes y a la falta de libros de consulta. A pesar de los
problemas existentes el Departamento siguié funcionando gracias a la
labor eficaz y esmerada de sus tres primeros profesores.

Es interesante detenerse a observar el programa de estudios del
Departamento del 1913, afio en el que los alumnos de primer afio
contaban con las siguientes materias: un curso introductorio de ejercicios
del idioma, un semestre de fonética y una introduccion al estudio de la
filologia germanica (especialmente inglesa) que cubria el segundo
semestre. Los afios superiores contaban con las siguientes materias:
ejercicios del idioma, historia de la literatura inglesa hasta 1890, ejercicios
sobre la literatura de dicha época y gramética historica.

En el segundo semestre del tercer afio se iniciaba la observacion y practica
de la ensefianza en la asignatura Pedagogia Experimental, que culminaba
en el cuarto afio en la asignatura Pedagogia Teo6rica y Practica.

El Instituto Nacional del Profesorado Secundario, como se llamé esta casa
de estudios hasta la década del sesenta, tenia como finalidad la
preparacion de los alumnos para la ensefianza en el nivel medio. Fue el
profesor Gourville quien vio la necesidad de incluir dicha asignatura. Asi
los futuros docentes realizaron sus practicas en distintos cursos del
Colegio anexo "Bartolomé Mitre". Debian presentar un plan de clase y
someterlo a la aprobacion del profesor. Con el tiempo mejoré la
preparacion del futuro egresado en esta materia crucial en la carrera
mediante el uso del método directo.

En 1995 se incorpora el Profesorado de Inglés para la Ensefianza
Primaria, con la incorporaciéon de las primeras horas de inglés en las
escuelas de jornada completa o extendida, y luego, con la aparicion de las
escuelas plurilingles, el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires necesitd
la creacién de nuevas carreras para profesores de inglés para el nivel
primario para que su proyecto estuviera a cargo de profesionales.
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En el afio 2005 se implementa un cambio curricular que incluye al plan de
estudios una formacion mas soélida en cuanto a las materias del Eje Comun
de Formacion de Docentes y el Eje de Aproximacion a la Realidad y de la
Practica Docente. Se incorporan los trayectos de Trabajo de Campo,
favoreciendo que los estudiantes tomen contacto con la realidad escolar
desde los inicios de su formacion. Ademas, se incorporar materias al Eje
de la Formacién Especifica como Andlisis del Discurso, Redaccion del
Discurso Académico y Adquisicion de la Lengua Materna y Extranjera, al
igual que las materias optativas por el sistema de créditos.

En el afio 2009, si bien no existia a nivel estatal la obligatoriedad del inglés
en el nivel inicial, la tendencia en la educacion tendia a incluir la
ensefianza del inglés desde temprana edad. Tal es asi que el Gobierno de
la Ciudad de Buenos Aires habia ya decidido incluir la ensefianza del
idioma Inglés desde Primer Grado. Por este motivo, el Departamento de
Inglés del J.V. Gonzéalez, con una larga trayectoria de excelencia en la
formacion de docentes de Inglés para el nivel Medio y Superior, emprendio
la formacion de profesionales especializados para responder a estas
demandas mediante la apertura de su carrera de Profesor de Inglés para
los Niveles Inicial y Primario.

Estructura del Departamento
El departamento se rige por una Junta Departamental presidida por el
Director de carrera y formada por tres docentes y tres alumnos, quienes

son elegidos a través de elecciones de acuerdo con lo establecido en el
Reglamento del Departamento de Inglés (1995).

Junta Departamental

Segun nuestro Reglamento (Art. 7), “[clorresponde a la Junta
Departamental:

a. garantizar la libertad de catedra y la libre expresion de las ideas;

b. cumplir y hacer cumplir tanto el Reglamento Orgéanico del |.S.P. como asi

también el del Departamento y las resoluciones dictadas por el Rectorado
o el Consejo Directivo. En caso de incumplimiento elevara al Rectorado
las actuaciones para la aplicacion de las sanciones correspondientes;

c. informar al Departamento de las resoluciones del Consejo Directivo y
actuar como nexo entre docentes y el Consejo;

d. concurrir a las reuniones a las que sean citados por el Rectorado o el
Consejo Directivo;

e. reunirse periodicamente para coordinar la realizacion de las tareas y la
toma de decisiones;

f. convocar a reuniones de profesores y docentes-estudiantiles y dejar
asentado en el libro de actas las resoluciones de las mismas;

g. ejecutar y dar a publicidad las decisiones del Departamento;

h. elevar al Consejo Directivo para su aprobacion propuestas de cambios de
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aa.

bb.

CC.

dd.

planes de estudio consensuadas por los claustros;

coordinar el trabajo del personal auxiliar técnico-docente que asiste al
Departamento;

controlar la entrega de los programas de curso de acuerdo con los plazos
previstos y supervisar su estructura de acuerdo con los lineamientos
explicitados en el art. 13 inc. f;

controlar la cantidad de alumnos en cada céatedra al 31 de mayo del afio
lectivo en curso a los efectos de determinar si administrativamente
corresponde el régimen de promocidn sin examen final;

resguardar la solidez del nivel académico y fomentar la actualizacion
permanente tedrico-pedagodgica de los docentes del Departamento;

. aprobar modificaciones al régimen de correlatividades (ver Cap. VIII);

proyectar regimenes de equivalencias (ver Cap. VIII: De la Evaluacion de
los Alumnos);

impulsar seminarios, talleres, cursos de post-grados de formacion,
capacitacion y actualizacion docente. A tal efecto la Junta convocara a
grupos de profesores en comisiones ad-hoc que se encargaran de la
organizacion de los mismos bajo la supervisiéon de la Junta y elevara tales
proyectos al Consejo Directivo;

coordinar el ingreso de los aspirantes a 1°afo;

coordinar las relaciones interdepartamentales;

conformar jurados para la provisién de catedras interinas y suplentes de
acuerdo con el Art. 25 del Reglamento Organico del I.S.P. (ver Cap. V: De
la Seleccion Docente);

autorizar y mantener actualizada la difusion de actividades educativas en
cartelera;

fomentar adscripciones y ayudantias de alumnos y coordinar el disefio de
seleccion de ayudantes alumnos, que contemple las necesidades del
profesor de cada catedra, propuesto por los profesores organizados por
areas, y establecer los requisitos minimos de aceptacion;

integrar los jurados de adscripcion;

impulsar la publicacion de materiales de cétedra, guias de trabajos
practicos, apuntes, trabajos de investigacion, etc.;

solicitar y aceptar donaciones de material didactico;

conciliar las posiciones encontradas favoreciendo el acercamiento de las
partes;

diagramar las fechas de examenes finales, esta tarea corresponde a los
miembros docentes;

decidir la intervencién de comisiones examinadoras por expreso pedido
justificando de alguna de las partes;

elevar al Consejo Directivo las necesidades de planta funcional (creacion
de nuevos cursos, desdobles de catedras y otras);

promover el intercambio académico, la obtencidén de becas y los servicios
de extension departamental, elevandolos al Rectorado y al Consejo
Directivo;

dar la posibilidad a alumnos de otros departamentos de hacer ayudantias
cuando se trate de materias afines o complementarias,

impulsar la contribucion de los alumnos a la Asociacion Cooperadora;
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ee. someter a juicio de los claustros las modificaciones de fondo en lo

concerniente a: ingreso, correlativas, creaciones de cursos e inscripcion.”

Director de la Carrera

Aparte de las funciones generales que le competen como miembro de la
Junta Departamental, el / la director/a de carrera cumplird las siguientes

funciones:

a. Coordinard y conciliar4d posiciones de los miembros de la Junta
Departamental para su funcionamiento armonico;

b. Evaluard las problematicas presentadas y las derivara a los
Coordinadores, a las autoridades institucionales y / o a los empleados
administrativos segun fuere el caso;

c. Armonizara las posiciones que pudiesen surgir entre los miembros del
Departamento aportando una vision abarcativa de toda la institucion;

d. Sera vocero/a del Departamento frente a las autoridades de la Institucién y
fuera de la misma cuando el Rectorado y / o el Consejo Directivo lo
requiera;

e. Supervisard con la Junta Departamental el trabajo de la Comisién de

Ingreso y el EDAPI (Equipo de Desarrollo Académico, Publicacién e
Investigacién);

Asignara tareas, junto a los Coordinadores, a los profesores que no
tengan alumnos inscriptos en sus catedras;

Coordinadores de Plan de Estudios

Los coordinadores de planes de estudio trabajan en equipo junto a la
Direccion de la carrera y cumplen las siguientes funciones:

a.

o

Analizar y evaluar la implementacion de los Planes de Estudio para las
carreras de Profesor de Inglés y de Profesor en Inglés de Educacion
Superior en base a indagaciones con diversos instrumentos como
entrevistas, encuestas y exégesis de documentos.

Elaborar un informe semestral con el estado de situacién de las carreras
para ser elevado a la Junta Departamental.

En base a dicho informe, generar lineas claras de accion tendientes a
potenciar las fortalezas y neutralizar las debilidades que se presenten en
la carrera.

Trabajar con las equivalencias entre Planes de estudio.

Anticipar posibles cambios paradigméticos y colaborar en la revision de
los planes de estudio y las futuras modificaciones curriculares posibles.
Formar parte de los Jurados de seleccién docente para cubrir los cargos
vacantes de todas las materias de la carrera.

Implementar acciones con el fin de organizar el trabajo pedagdgico-
didactico de las catedras que han quedado desiertas y / 0 se encuentran
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en proceso de seleccién docente por el tiempo establecido por el
Reglamento Organico.

h. Mantener un dialogo fluido con los colegas de cada una de las Areas.

i. Mediar en la resoluciéon de conflictos entre docentes y alumnos, si la
Direccion de Carrera lo creyese pertinente.

j- Generar espacios de intercambio entre colegas en torno a la
implementacion de los Planes de estudio.

k. Abrir vias de comunicacion con todos los alumnos del Departamento para
orientarlos durante toda su Carrera, no soélo en los periodos de inscripcién
a materias sino durante toda la cursada.

I.  Orientar en forma méas especifica a los alumnos que ingresan a Primer
Afio, proveyéndolos de informacion y ofreciendo reuniones informativas
periédicas.

m. Concurrir a las reuniones convocadas por el Rectorado, el Consejo
Directivo, el Director de Carreray / o la Junta Departamental.

El Departamento de Inglés esta organizado en areas para lograr una mejor
articulacion y desempefio académicos: 1 4.

« Areade Lengua

« Area de Fonética

« Area de Linguistica

+ Area Socio-cultural

« Area de Didacticas Especificas y el Campo de Practica Profesional
+ Area del Campo Formacién General

El Reglamento del Departamento de Inglés determina las funciones del
Jefe de Area en su Articulo 13, inciso n:

“(...) interactuar con los docentes de su area y elegir por votacion directa y
secreta un Jefe de Area, quien articulara la coordinacion vertical y
horizontal de las asignaturas de la misma; coordinard la determinacion de
objetivos y contenidos y la interaccion con otras areas afines; convocara a
reuniones de &rea; propondrd cursos de actualizacién. Debido al numero
elevado de docentes en nuestro Departamento, el Jefe de Area actuara
como vocero de su area ante la Junta Departamental. La duracion del cargo
del Jefe de Area sera de dos (2) afios.”

En base a estas funciones descriptas y a las necesidades actuales de
nuestra Carrera, el Jefe de Area tendra las siguientes tareas:

a. Mantener un didlogo fluido y periédico con los docentes que trabajan



dentro de su area;

Elevar a la Direccion de la Carrera y a la Junta Departamental las
necesidades del area;

Informar en forma inmediata a la Direccion de la Carrera y a la Junta
Departamental de cualquier problema que existiese dentro del Area
(cétedras con superpoblacion, catedras vacantes, etc.);

Asistir a reuniones periédicas con la Direccion de la Carrera, otros Jefes
de Area y / o Coordinadores para organizar el trabajo inter-areas;

Informar a los miembros del area y dar cumplimiento a las directivas
emanadas de la Direccién del Departamento y Junta Departamental en
todo lo concerniente a su Area

Coordinar las reuniones de su area y escuchar las voces de todos los
miembros que componen la misma. Las actas que surgiesen de las
reuniones de area deberan figurar en el Libro de Actas del Departamento
de Inglés en un plazo no mayor a los 7 dias habiles de realizada la
reunion;

Elevar a Junta Departamental cualquier documento (Reglamentos,
Acuerdos, etc.) para su tratamiento en dicho 6rgano de gobierno;

Concurrir a las reuniones de Junta Departamental a las que sea
convocado, en especial en las que se traten temas relevantes para el
area;

Supervisar los programas de su area para evitar posibles superposiciones
de contenidos y / o bibliografia y para optimizar la “coordinacién vertical y
horizontal de las asignaturas” de su area;

Cuando existiesen catedras desiertas, colaborar con la Direccion de la
Carrera y la Junta Departamental para poder ofrecer a los estudiantes
alternativas viables mientras se realizan las selecciones docentes
correspondientes.

ESTRUCTURA CURRICULAR

El presente Plan de estudios ha sido desarrollado a partir de la
visualizacién de tres campos formativos interrelacionados:

Campo de la Formacion General (CFG)
Campo de la Formacion Especifica (CFE)
Campo de la Formacion en la Practica Profesional (C  FPP)

Estos campos comprenden distintos formatos curriculares (o modalidades
de cursada) que se indican a continuacion:

» Materias anuales y cuatrimestrales obligatorias (CF Gy CFE)
“Las asignaturas o materias estan definidas como la enseflanza de

cuerpos de conocimientos relativos a marcos disciplinarios con aportes
metodoldgicos especificos para la intervencidbn educativa. Ofrecen
categorias conceptuales, modos de pensamiento y abordajes
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metodoldgicos especificos al objeto disciplinar. Constituyen modelos
explicativos siempre provisorios respondiendo al caracter del conocimiento
cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos disciplinares ofrece a
los estudiantes la posibilidad de comprender las logicas de construccion de
los objetos, la especificidad metodologica de cada disciplina y los
problemas a los que se ha intentado dar respuesta, aportando elementos
para el trabajo intelectual” (Disefio Curricular Jurisdiccional, de ahora en
mas DUJ).

= Talleres (CFG y CFE)
Los talleres configuran espacios que ofrecen la oportunidad a los

estudiantes de adquirir capacidades poniéndose en “situaciéon de”, lo que
constituye un entrenamiento empirico para la accién profesional. Ponen el
acento en la practica, propenden al trabajo en pequefios grupos y
promueven una alta participacion de los integrantes, una integracion de
experiencias personales en el proceso de ensefianza aprendizaje y una
intencionalidad operativa. Se trata de un tiempo-espacio para la
experiencia, la reflexion y la conceptualizacién, un lugar de participacion,
donde se dan distintos estilos de comunicacion y la produccion social de
objetos, hechos y conocimientos.

Entendemos por electivos los espacios obligatorios de los que se ofrecen
alternativas equivalentes entre las que el alumno elige. Por eso, son
electivos los espacios curriculares para cumplimentar con el Taller de
Formativo Docente |, Taller de Formativo Docente Il y el Taller de Didactica
Especifica.

= Trabajos de campo (CFPP)
“Posibilitan emular, en forma acotada, las tareas y decisiones necesarias

gue deben ser tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion
(recorte de objeto, definicién de problema, hipotesis previas, recoleccion de
experiencias, definicion de marcos tedricos e interpretativos para el
abordaje del objeto, analisis e interpretacion, conclusiones provisorias). Su
delimitacion estd sujeta a condiciones conceptuales dadas por los
enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de un “objeto de
estudio”; es decir, sin quedar el foco reducido a los fendmenos
observables, podra ampliarse hasta un momento histérico al que se lo
interroga desde problemas acotados que se quieren conocer; 0 su
delimitacion estara determinada por las relaciones o los aspectos
especificos que se quieren profundizar. Los trabajos de campo estan
estrechamente vinculados con alguna asignatura del CFG o del CFE y
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pueden formar parte de cualquier campo de la formacion” (Disefio
Curricular Jurisdiccional).

= Préacticas docentes (CFPP)
“Las practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan

una unidad de sentido particular y que, a su vez, estan integradas en una
unidad de significacion mayor que es el campo de las practicas docentes.
Las practicas docentes representan el aprendizaje en el ejercicio de la
profesion desde las primeras experiencias grupales e individuales hasta
asumir la responsabilidad completa de la tarea docente en la residencia.
Cabe destacar que las practicas docentes constituyen trabajos de
inmersion progresiva en el quehacer docente en las escuelas y en el aula,
con supervision vy tutoria, desde las observaciones iniciales, pasando por
ayudantias previas a las practicas de ensefianza, hasta la residencia.
Dentro del conjunto de las practicas docentes se distinguen con propdsitos
especificos de ensefianza y fines organizativos concretos: las practicas de
ensefianza y la residencia pedagoégica.” (DUJ)

= Ayudantias (CFPP)
“Son espacios de realizacion de actividades en el terreno que tienen como

proposito la aproximacion gradual y paulatina a las mdltiples tareas que
constituyen el desempefno profesional. Culminan con la preparacion de
informes. Se trata de una primera aproximacion al conocimiento de las
practicas docentes tal como suceden en la vida cotidiana de las
instituciones educativas formales y no formales. En esta instancia se
propone trabajar centralmente el andlisis y la caracterizacion de dichas
practicas.” (DUJ)

= Practicas de la ensefianza (CFPP)
“Las practicas de ensefianza, dentro del campo de la practica, refieren a

experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos realizan un
conjunto de tareas que implica el trabajo docente en el aula, en forma
acotada en el tiempo y tutorada. Cada una de estas instancias permite, en
forma gradual, la incorporacion de los estudiantes a los contextos reales
donde se lleva a cabo la tarea docente. Incluyen encuentros de
programacion, analisis y reflexion posterior de la experiencia, en la que
intervienen los alumnos, los profesores, los tutores o maestros y el grupo
de pares.” (DUJ)

= Residencia (CFPP)
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“Es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefian,
desarrollan e implementan proyectos de ensefianza extendidos en el
tiempo y con continuidad. En forma gradual y progresiva asumen las tareas
docentes propias del docente a cargo del grupo. La residencia pedagogica
esta articulada con encuentros previos de disefio de situaciones de
ensefianza y encuentros posteriores de andlisis y reflexion de la practica
en los que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de pares vy,
en la medida de lo posible, los docentes de las escuelas.” (DUJ)

Organizacion curricular

CAMPO DE FORMACION
GENERAL

Unidades Curriculares

Pedagogia

Didactica General

Filosofia

Psicologia Educacional

Sistema y Politica Educativa

Lectura, Escritura y Oralidad

Nuevas Tecnologias

Educacion Sexual Integral

Historia Social de la Educacién Argentina

Derechos Humanos, Sociedad y Estado

Analisis del Discurso

Taller Formativo Docente |

Taller Formativo Docente Il

CAMPO DE FORMACION
ESPECIFICA

Blogues
Lengua
Estudios Fonético-fonoldgicos
Linglistica

Estudios Culturales

Didacticas Especificas y Sujetos del Nivel

CAMPO DE FORMACION EN
LA PRACTICA PROFESIONAL

Tramos

Tramo 1: La observacion pedagégica

Tramo 2: Ayudantias y practicas educativas

Tramo 3: La residencia pedagoégica

Unidad curricular correspondiente a cada espacio cu rricular:

Campo de Formacion General

13



Pedagogia

Didactica General

Filosofia

Psicologia Educacional

Sistema y Politica Educativa

UNIDAD CURRICULAR

Lectura, Escritura y Oralidad

Nuevas Tecnologias

Educacién Sexual Integral

Historia Social de la Educacién Argentina

Derechos Humanos, Sociedad y Estado

Analisis del Discurso

Taller Formativo Docente |

Taller Formativo Docente Il

Campo de Formacion Especifica

BLOQUES

UNIDADES CURRICULARES

Lengua Inglesa |

Lengua

Lengua Inglesa Il

Lengua Inglesa lll

Lengua Inglesa IV

Estudios Fonético-fonoldgicos

Fonética y Fonologia |

Fonética y Fonologia ll

Practica en Laboratorio de Idiomas |

Practica en Laboratorio de Idiomas I

Linglistica

Gramatica Inglesa |

Gramatica Inglesa Il

Linglistica

Estudios Culturales

Geografia y Cultura de las Islas Britanicas

Geografia y Cultura de EEUU vy otrg
pueblos de habla inglesa

Literatura Inglesa |

Literatura Inglesa Il

Literatura Inglesa lll

Literatura Norteamericana

Literatura Inglesa Contemporanea

Historia de la Civilizacion Inglesa |

Historia de la Civilizacion Inglesa Il

Historia Norteamericana

Didacticas Especificas

Sujetos del Nivel

Sujetos del Nivel

Fonologia en Laboratorio y su Didactica |

Fonologia en Laboratorio y su Didactica Il

Taller de Didactica Especifica

Adquisicion de la lengua materna

extranjera
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Campo de Formacion en la Practica Profesional

TRAMOS UNIDADES CURRICULARES
Tramo 1: La observacién Trabajo de Campo |
Pedagdgica Trabajo de Campo I

Construccion de la Practica Docente en
los niveles Inicial y Primario |

Tramo 2: Ayudantias Construccion de la Practica Docente en el

y practicas educativas nivel Medio |

Construccion de la Practica Docente en los
Tramo 3: La niveles Inicial y Primario Il y Residencia
residencia pedagogica Construccion de la Practica Docente en el

nivel Medio Il y Residencia

Descripcion de los espacios curriculares

CAMPO DE FORMACION GENERAL

PEDAGOGIA

Fundamentacioén

Las categorias de andlisis que aborda la Pedagogia posibilitan comprender
la historicidad de las practicas escolares, sus atravesamientos éticos y
politicos, y numerosos aspectos que componen en la actualidad la escena
educativa y escolar. Se analizaran los dispositivos del discurso pedagdégico
moderno para poder comprender como la escuela llegé a ser lo que es,
para poder asi, construir como deseamos que sea en el siglo XXI.

La tarea singular de la Pedagogia es construir a la educacién como ambito
de reflexion sistematica. La especificidad de la Pedagogia no radica en la
pretension de formular una teoria que explique el proceso educativo y
permita la prediccion de comportamientos a partir del dominio de ciertas
variables. Su especificidad consiste en la consideracion de lo educativo
como complejo, historico, incierto y fuertemente afectado de
indeterminacion; consiste en significar los aportes teoricos de otras
disciplinas desde los problemas, intereses, valoraciones vy
posicionamientos que, en contextos culturales singulares asume lo
educativo, para posibilitar su interpretacion y comprension. Por ello la
Pedagogia exige la revision y deconstruccion permanente de sus principios
y modelos explicativos.
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La educacion se encuentra presente desde la constitucion misma de la
subjetividad, a través del temprano proceso de socializaciéon primario que
une a los sujetos con una tradicion de sentido, socialmente construida y
epocalmente situada; proceso de filiacion de los recién llegados a un
mundo en marcha y que los preexiste. El andlisis de la educacion no puede
ser reducido a la consideracion de los aspectos formales que la configuran
desde las preocupaciones estrictamente escolares, en cualquiera de sus
niveles. Este es, por supuesto, un aspecto central de la reflexion educativa.
Pero ello no puede imponerse como estructurante o determinante de la
consideracion cientifica de la educacion. Todo proceso educativo
configurado desde lo escolar asienta en las habilidades linglisticas,
psicologicas y socioculturales de todos los agentes implicados en ese
proceso. Habilidades que constituyen a las subjetividades no sélo de
maneras disimiles, sino -y lo que resulta mas trascendente- en un curso
dindmico e inacabado de construccion de sentidos sociales,
reciprocamente instituidos e instituyentes que excede ampliamente “lo
escolar”.

Introducir al alumno de profesorado en la comprension del complejo
fendbmeno educativo es indispensable como condicién de posibilidad del
desempefio responsable de su préactica. El dominio especifico de una
disciplina es condicién necesaria pero no suficiente para el ejercicio
docente, es indispensable despertar la preocupacion por la totalidad del
proceso y por su abordaje ético y politico. Etico, en tanto supone toma de
decisiones en torno a ideales, fines y sentidos sociales. Politico, en tanto
supone distintos niveles de intervencién en cursos de accion y delimitacion
de practicas socialmente reconocidas como tales. En este sentido el
alumno de profesorado habra de adquirir ciertas estrategias cognitivas que
lo habiliten para la reflexion autbnoma y permanente sobre lo educativo, en
todas y cada una de sus dimensiones.

Para desarrollar esta tarea serd necesario desnaturalizar los dispositivos y
construir nuevos saberes en torno a ellos, desplegandose entonces como
central la dimension colectiva de la tarea de ensefiar. La tarea docente se
abordara desde la perspectiva de ciertos temas como el caracter politico e
ideolégico de la educacién, la cuestion del poder, los conflictos y los
intereses que en ella se conjugan.

Posicionarse en la potencia de ser profesor y profesora posibilita nuevas
intervenciones dentro de la educacién publica; nuestro propdsito es aportar
a la construccién de un pensamiento y una practica pedagdégica que tenga
como meta la inclusion social y la democratizacion del acceso y
permanencia en la educacion.
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Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Sensibilizarse frente a la complejidad del educar, en cualquiera de
sus dimensiones, tanto formalizadas como no formales vy
espontaneas.

e Analizar criticamente los  procesos  ético-politicos y
biopsicosociales implicados en la consideracion de lo educativo.

* Actualizar, resignificar e integrar conocimientos y modelos
educativos adquiridos durante la formacion previa.

» Integrar conocimientos adquiridos en forma simultanea, a través
del aporte tedrico de las otras disciplinas del plan de estudio
vigente.

» Reconocer discursos y practicas cristalizados que naturalizan la
educacion, la transforman en “hecho” y obstaculizan la reflexion
critica.

» Desarrollar actitudes de compromiso y responsabilidad social en el
ejercicio docente.

» Percibir y transformar acontecimientos del presente -tanto del nivel
del devenir social como del nivel estrictamente escolar-, en
objetos de tematizacion pedagogica.

» Reflexionar criticamente sobre sus propias practicas a partir de
una posicion ética, politica y epistemoldgica.

Contenidos minimos

e EI dispositivo escolar de la modernidad y su relacion con la
constitucion del Estado moderno en el siglo XVIIl. La epistemologia
positivista del siglo XIX y su capacidad performativa de lo educativo:
objetividad, universalidad, homogeneidad y neutralidad ética. La
pedagogia como saber técnico. La ensefianza como trasmision de la
cultura letrada: la centralidad del método. El aprendizaje como
incorporaciéon de conocimientos verdaderos. Durkheim vy la
centralidad de la escuela como organismo intermedio entre el
individuo y la sociedad. Vigencia de esta concepcion.

 La epistemologia comprensivista y la centralidad del sujeto de
conocimiento. La ensefianza como facilitadora del aprendizaje. La
importancia de los argumentos: Dewey. Consenso y verdad. Los
métodos activos y los intereses de los sujetos de aprendizaje. La
construccion del conocimiento y sus efectos en la concepcién de lo
educativo. La regulacion racional del formato escolar: burocracia.
Universalidad y neutralidad ética. Vigencia de esta concepcion.

« La epistemologia social critica y la develacién de la escuela como
dispositivo de reproduccion de los intereses de la posicion



dominante. Neomarxismo. Objeciones a la objetividad, universalidad
y neutralidad ética. Estado y poder burgués: Althuser. Saber y
poder: Foucault. Los herederos de la cultura escolar: Bourdieu. La
educacién como practica para la libertad y la educacién como
emancipacion: Freire. Vigencia de esta concepcion.

» Los desafios del presente: el reconocimiento de la desigualdad y la
ampliacion del derecho a la educaciéon. El conocimiento como un
bien publico y el papel de la educacién en la distribucion igualitaria
del conocimiento. La obligatoriedad de la escuela secundaria:
garantia de acceso, permanencia y egreso. Inclusion y calidad:
politica de la ensefianza y nuevos formatos escolares. La formacion
docente de cara a los niveles obligatorios para los que forma: la
trayectoria de los estudiantes, la responsabilidad del Estado y los
docentes como garantes del derecho a la educacion, la igualdad en
el acceso al conocimiento y la inclusién.

DIDACTICA GENERAL

Fundamentacioén

El abordaje del espacio curricular Didactica General busca responder al
proceso de formacion y desarrollo profesional docente, que comienza
con la formacion inicial. En esta linea este espacio formativo presupone
orientar a los futuros docentes considerando los marcos conceptuales
gue permiten abordar la complejidad del objeto de estudio de la
Didéactica General. La inclusion de esta materia en el Eje de Formacion
General posibilita el acceso del futuro docente a la reflexion, analisis y
conceptualizacion de la ensefianza, teniendo en cuenta como saberes
previos los proporcionados por Pedagogia, Psicologia Educacional y
Sujeto del Nivel, articulando con Trabajo de Campo II, lll y IV del
Campo de la Formacion en la Préactica Profesional, asi como sera la
base previa necesaria para las Didacticas Especificas del Campo de la
Formacion Especifica. Didactica General permite el acceso del
estudiante a las funciones del ensefiante en el marco de las
instituciones escolares y segun las dimensiones didacticas del
curriculum en tanto instrumento para la ensefianza, e instrumento
politico e interpretativo de la practica docente. Para ello es necesario el
trabajo sobre el conocimiento y el andlisis de los marcos normativos que
orientan las concepciones y las decisiones de los docentes. Con
respecto a la planificacion y programacioén de la ensefianza, se propone
desarrollar este proceso como una accién intencional, comprometida
con propositos de transmision cultural, dirigida a sujetos en formacion y
al logro de resultados de aprendizaje. Supone el dominio de los
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conocimientos sobre qué es ensefiar, qué contenidos, para qué sujetos,
en qué condiciones y en qué escenarios. Finalmente, se propone un
trabajo sobre la complejidad de los procesos de evaluacion; sus
relaciones intrinsecas con el ensefiar y el aprender.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

» Acceder a las problematicas del campo de la didactica general y
su relacién con otras disciplinas.

» Reflexionar sobre la institucion escolar, las practicas docentes y
las nuevas demandas de la escuela actual.

» Contextualizar socio-politica y culturalmente los aprendizajes y la
ensefianza.

e Comprender el curriculum y sus implicancias didacticas en
relacion con las decisiones nacionales, jurisdiccionales e
institucionales.

» Incorporar elementos teéricos y metodolégicos que favorezcan el
desarrollo de las actividades de programacion y planificacion
docente.

» Reflexionar sobre la evaluacibn como parte de las acciones de
ensefianza y de aprendizaje.

Contenidos minimos

» La didactica: la construccién socio histérica de la disciplina.
Cuestiones epistemolégicas en torno a la construccién de su
campo. Didactica general y didacticas especificas: campos y
relaciones. Estado de situacion del campo de la didactica
general en la actualidad.

* El docente y la ensefianza: la ensefianza como actividad
docente. La cultura escolar. Las funciones del ensefante.
Normativas, practicas y actores. Relacion entre practicas de
ensefianza y procesos de aprendizaje. El caracter instrumental
de la formacion en didactica.

» Gestién y adaptacion curricular:  Concepciones, dimensiones y
componentes del Curriculum. Relaciones entre el disefio y el
desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Componentes
ideoldgicos del Curriculum Oculto. Niveles de especificacion
curricular. El disefio curricular y los documentos curriculares de
la jurisdiccion. ElI Curriculum abierto a la diversidad de los
alumnos. Los procesos democréticos de construccion curricular.



Adaptaciones curriculares individualizadas. ElI  proyecto
institucional, el plan anual y la secuencia didactica.

* Programacion /planificacion . El proceso de programacion de la
ensefianza y sus marcos de referencia. La planificacion de la
ensefianza. Intenciones educativas: propésitos y objetivos. La
transposicion didactica. Diferentes tipos de contenido: tipos,
seleccién, secuenciacion, organizacién. La construccion
metodoldgica. La relacion entre el qué y como ensefar. Los
recursos didacticos. Seleccion y disefio de materiales didacticos.
Las tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion.

» Laevaluacion: historia y desarrollo del concepto de Evaluacion.
Diferentes paradigmas. Las funciones de la evaluacion en
distintos niveles de decision. Tipos de evaluacién. Sus usos y
sentidos. Técnicas e instrumentos de evaluacion. La evaluacion
como parte de las acciones de ensefianza y de aprendizaje. Los
criterios para valorar. Acreditacion y evaluacion. La calificacion.
Posibles sesgos en la evaluacion Relaciones entre evaluacion-
ensefianza-aprendizaje. Los procesos de meta evaluacion.
Dimension ético-politica de la evaluacion

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Fundamentacioén

Esta instancia curricular se halla ubicada en el Campo de la Formacion
General (CFG). La Psicologia Educacional retomara el proceso de
aprendizaje, considerando los aportes de las teorias generales de la
Psicologia e inscribiéndolos en la experiencia educacional e
institucional.

Su objeto de estudio evidencia que se esta frente a una esfera del
conocimiento compleja y multidimensional atravesada por diversas
epistemologias. Este campo disciplinar se ocupa del estudio
psicologico de los problemas cotidianos de la educacion con el fin de
contribuir a su mejoramiento, y se ha abierto paso para ser reconocido
como un espacio generador de sus propias teorias. Estd conformada
por un marco conceptual abierto e inacabado, predispuesto a una
permanente autorrevision, a la luz de los nuevos aportes que la
investigacion le proporciona, dispuesto al dialogo e intercambio con los
distintos referentes epistemologicos, creando perspectivas de analisis
sobre las posibilidades y los alcances de la Psicologia como disciplina
para abordar los problemas educativos. Se ocupa asi de identificar y
conceptualizar situaciones y problemas educativos con el fin de
analizarlos, evaluarlos y buscar formas de intervenir en ellos, con
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lecturas y estrategias capaces de reconocer la complejidad de los
factores que condicionan su constitucién, desarrollo y resolucién. El
caracter multidimensional del hecho educativo exige una mirada y un
abordaje interdisciplinarios

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Conocer el campo disciplinar especifico de la Psicologia
Educacional.

» Analizar el proceso de aprendizaje desde las distintas teorias que
lo abordan, en base a sus respectivos paradigmas.

* Acceder al conocimiento de los contextos vinculares del
aprendizaje, el grupo de pares dentro de ese contexto, y del rol
docente.

* Comprender el atravesamiento socio-cultural de los procesos 26
educacionales institucionalizados y las probleméticas relativas a la
diversidad cultural.

» Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de
desarrollo y aprendizaje en los contextos educativos vy
problematizar su denominacién y segmentacion, en el discurso
escolar.

» Analizar las relaciones entre discursos y practicas psicolégicas y
educativas.

Contenidos minimos

* Psicologia Educacional: Origen, desarrollo histérico y campo
disciplinar

» Précticas educativas y procesos de escolarizacion. Psicologia
educacional y practicas escolares

« ElI contexto escolar: caracterizacion: Interculturalidad vy
educacién. Aportes de la Psicologia Institucional.

» Lacrisis de la educacion como agotamiento y como oportunidad:
crisis de calidad, de inclusion y de sentido

» El problema de la construccion de conocimientos en diferentes
contextos: el cotidiano, el escolar y el cientifico.

» Teorias psicoldgicas del aprendizaje. Aportes del psicoandlisis,
el conductismo, la teoria de la Gestalt, la psicologia genética y la
teoria socio-historica.

» Contextos vinculares del aprendizaje escolar del adolescente y el
adulto. El grupo de pares como escenario de aprendizaje.
Familia, grupo, escuela. El vinculo docente-alumnos y entre



pares. Atravesamiento del contexto socio-histérico y cultural en
el proceso de aprendizaje escolar. Diversidad y aprendizaje.

* Fracaso escolar masivo, educabilidad y diversidad

 El fracaso escolar y las crisis de la institucion educativa.
Reconceptualizacion de las dificultades escolares. La
sintomatologia escolar como expresion de la crisis socio-cultural.

» La funcién de la escuela en la construccion de estrategias y
espacios de convivencia institucional. La prevencion del fracaso
y desercion escolar. La responsabilidad institucional en la
formacion de sujetos activos, que pueda construir una identidad
individual y social autbnoma.

* La orientacion escolar

» El desarrollo intelectual y los procesos de aprendizaje en la
adolescencia. Caracterizacion del estadio l6gico formal. La
concepcion del mundo. El desarrollo moral. El rol docente en
esta etapa. El aprendizaje como emergente de una trama
vincular, familiar y social.

» Psicogénesis, sociogénesis y educaciéon. Relaciones entre los
procesos de Desarrollo psicolégico y los procesos de
Aprendizaje. Psicologia Evolutiva y Psicologia del Aprendizaje.
Interaccion y Desarrollo. Los procesos de mediacion cultural.
Procesos de maduracion, desarrollo de capacidades bésicas e
influencias educativas.

FILOSOFIA

Fundamentacioén

La presencia de la filosofia en la formacién docente, no sélo representa
un insumo respecto del acervo que constituye al pensamiento
occidental, sino que ademas se instituye como el espacio en el cual
generar la sensibilidad necesaria para el abordaje critico y
fundamentado de la propia praxis, a partir del reconocimiento de las
tradiciones teodricas que trasuntan todo discurrir pedagdégico y didactico.
En este sentido la filosofia aporta desde una doble dimensionalidad, las
categorias canonicas del pensamiento filoséfico occidental, y las pautas
de reflexion y abordaje critico que colocan a la filosofia como disciplina
compleja y al mismo tiempo ineludible. Este espacio curricular buscara
articular el estudio de las teorias filosdéficas (tanto en su dimension
problematica como histérica) con la actividad critica de produccion
reflexiva por parte de los estudiantes: se incentivara poner en practica
el filosofar a partir de la filosofia.
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Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

Comprender los problemas, contextos y condiciones que hacen
posible el surgimiento de la filosofia y su sentido ético-politico.
Reconocer y comparar criticamente enfoques y perspectivas
diversas en torno a los problemas filoséficos mas relevantes para
la potenciar la reflexibn pedagdgica: aspectos ontolégicos,
gnoseoldgicos, epistemoldgicos, éticos, politicos y estéticos, entre
otros.

Examinar los principales momentos de transformacion histérica de
la filosofia, poniendo de manifiesto la tensiéon continuidad-ruptura
en dicho proceso y los criterios para su reconstruccion e
interpretacion.

Poner en préactica ejercicio de la reflexion filoséfica. Aprehender un
conjunto de categorias, estrategias y herramientas propias de la
lectura y la escritura en el campo filoséfico.

Asumir una perspectiva filosofica tanto sobre la disciplina
especifica de formacion (articulacion con el Campo de la
Formacion Especifica) como sobre la realidad educativa y el
ejercicio del rol docente (articulacion con el Campo de la
Formacion en la Practica Profesional).

Contenidos minimos

Pautas de contenidos minimos articulados entre si que asumen el
tratamiento de teorias y practicas propias del campo filoséfico.

La cuestion del saber filoséfico y su reflexion sobre si mismo.
Los debates en torno a sus particularidades, sentido y origen.
Diferentes concepciones y paradigmas del saber filoséfico. La
dimension teorética y préactica, las principales disciplinas y
problemas filosoficos. Teorias en torno al surgimiento del logos.
Las problematicas filoséficas. Las preguntas filoséficas y la
construccion de respuestas tentativas a partir de los aportes
tedricos provenientes de las principales disciplinas filoséficas
(aspectos ontolégicos, gnoseoldgicos, epistemolégicos, éticos,
politicos y estéticos, entre otros.) El ser, el conocer y el decir en
tanto problemas filosoficos. La problemética del bien, la accion y
la creacion. Los planteos filoséficos en el contexto argentino y
latinoamericano.

La dimension histdrica de la filosofia. La filosofia en el contexto
de la antigiiedad. Mytho, polis, y sophia. La busqueda del arjé.
Los aportes de la filosofia griega clasica: aspectos metafisicos,
antropoldégicos, éticos y politicos. La pregunta por la Realidad, el
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conocimiento y la verdad. Surgimiento del cristianismo y las
busquedas filosoficas del medioevo. Las caracteristicas del
pensamiento moderno, la autonomia de la conciencia y la
busqueda de control sobre la naturaleza. El lugar del sujeto, la
razén y la historia en la filosofia moderna. La razén dialéctica en
el marco de la filosofia contempordnea. Las principales
corrientes del pensamiento contemporaneo frente a la crisis de
la razon moderna. Problemas filoséficos y su relacion con las
caracteristicas del mundo actual.

» La filosofia en tanto accion: hacia una practica tedrica. La
transversalidad de la practica filoséfica en el aula. La presencia
de tesis, conceptos (explicitos e implicitos) y argumentos en las
teorias filosoficas. La disertacion filoséfica, el comentario de
textos fuente, la exposicion y la redaccion ensayistica.

» Filosofia en diadlogo con otros saberes y practicas. Las preguntas
filosoficas ante otros saberes: la filosofia del lenguaje, de la
historia, de la ciencia, del arte, de la tecnologia, de la cultura,
etc. (En articulacion con la especialidad del Departamento
correspondiente). La filosofia de la educacién ante las tematicas
propias del rol docente: los contenidos-saberes, la ensefianza,
los sujetos, las instituciones, los criterios de valor.

HISTORIA SOCIAL DE LA EDUCACION ARGENTINA

Fundamentacion

Esta materia se propone contribuir a la formacién de una conciencia
histérica de los futuros docentes, desde una mirada que recupera los
conflictos y las luchas que se dieron por la hegemonia en la produccién
de sujetos y discursos pedagdgicos en Argentina. Desde una
perspectiva social, analiza en clave nacional el devenir de la educacion,
entendida como un espacio de trasmision cultural y de disputa de
tradiciones que estan atravesadas por relaciones sociales e ideolégicas
de produccion especificas.

En ese sentido, se pretende promover modos de reflexividad que
establezcan nexos explicativos entre las dimensiones temporales
pasadas y presentes, generando situaciones de aprendizaje que
repongan saberes y problematicen el devenir historico de los procesos
educativos nacionales, en didlogo con las escalas regional e
internacional.

La historia de la educacion argentina debe contribuir no sélo en
términos de la necesaria formacién académica de los futuros docentes,
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también asumir la tarea de pensar el trabajo de ensefiar como una
intervencion situada en un entramado histdrico-social y politico-cultural
particular. ¢En qué legado cultural inscribirse como profesores? ¢ Qué
concepciones pedagogicas estardn presentes en sus modos de
ensefiar, de concebir al alumno o de pensar sus précticas docentes? En
otras palabras, presentar interrogantes que ayuden a desnaturalizar
algunas representaciones, estableciendo un dialogo critico con legados
y tradiciones politico-pedagogicas.

El abordaje de los procesos educativos desde una perspectiva historica,
se organiza a partir de un relato historico de la educacion argentina en
su contexto latinoamericano: las experiencias pedagogicas previas al
choque cultural entre las sociedades originarias y el imperio espafol, los
procesos de modernidad y colonialidad en América Latina, que dieron
lugar a la formacion de la Argentina, asi como la produccion de
experiencias, las tensiones y conflictos que se produjeron entre el
Estado y la sociedad civil en el marco de modernizacion estatal y su
crisis. La seleccién de contenidos sigue criterios de significatividad
segun ejes tematicos y conceptos surgidos en el campo de la teoria
social contemporanea y que forman parte de la propia historiografia
educativa.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

» Distinguir los grandes periodos en el desarrollo de la educacion
moderna en Argentina.

» Caracterizar el sistema educativo argentino en una periodizacion
de larga duracion.

» Reconocer en el presente histérico los factores que lo enlazan con
el pasado inmediato y mediato tomando en cuenta rupturas y
continuidades en el marco del contexto politico, social y
econdmico.

* Conocer los principales debates surgidos en el campo de la
historia de la educacién, en torno a las relaciones y tensiones que
se establecen entre el Estado nacional, sociedad civil y la
educacion.

» Problematizar la realidad educativa actual a partir de la dimension
histérica.

Contenidos minimos
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Historia, politca y educacidon: consideraciones teorico-
metodolégicas en la historia de la educacion argentina.
Historiografia y enfoques interpretativos. La relacion entre los
procesos pedagogicos globales, regionales y locales.

Criterios de periodizacion y uso de fuentes historicas.

Modernidad, colonialidad y educacién en América Latina:
estrategias educativas durante la Conquista. El escenario
educativo en el orden colonial. Contrarreforma y sociedad barroca
hispanoamericana. Universidades, colegios y misiones. Sujetos,
saberes y practicas educativas.

Crisis del vinculo colonial. Las tensiones politico-pedagdgicas en la
ilustracion rioplatense.

La recepcion del método Lancaster en el Rio de la Plata. Las
experiencias educativas en el contexto de las autonomias
provinciales.

Los proyectos politico pedagogicos de Echeverria, Alberdi y
Sarmiento.

La educacion desde la consolidacion del Estado Nacional al
Centenario. Mitre y la escuela media. EI Congreso Pedagdgico
de 1882 y la sancion de la Ley 1420. La Ley Avellaneda (1885) y
la Ley Lainez (1905).

Expansién escolar y normalismo. La hegemonia normalizadora y
las disputas dentro del campo pedagdégico.

Discursos y propuestas reformistas en la ensefianza primaria, la
escuela media y la universitaria. Espiritualismo y escolanovismo.
Las propuestas y préacticas alternativas dentro y fuera del
Sistema.

Peronismo y educacion: la expansion del sistema educativo y las
impugnaciones a la trama educativa tradicional.

Desarrollismo y educacién: entre los “afios dorados” y la Guerra
Fria. Los organismos internacionales como agentes educativos.
El conflicto entre la educacion laica y libre. La experiencia del
reformismo universitario y su represion.

Sujetos, pedagogia y docentes en la matriz incluyente: la
recepcion de la Pedagogia de la Liberacién en Argentina, la
sindicalizacion docente y las experiencias comunitarias.
Represion en el sistema educativo, descentralizacion del
gobierno de la educacion y profundizacion del principio de
subsidiariedad. Estrategias represivas y discriminatorias en el
marco del Estado terrorista.

La transicion democratica en el campo educativo: tensiones
entre democracia y autoritarismo. La crisis del Estado educador
y la hegemonia neoliberal.

DERECHOS HUMANOQOS, SOCIEDAD Y ESTADO
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Fundamentacion :

La perspectiva de los derechos y de la dignidad humana se ha
consolidado en los dltimos decenios como parte sustantiva de la cultura
democrética en nuestra region y progresivamente en el mundo entero.
La tragica historia de guerras, abusos y genocidios que se abatieron
sobre las sociedades durante el siglo XX y la toma de conciencia
paulatina de la centralidad de los seres humanos y de su vida en comun
permitieron un desarrollo teorico, politico y juridico que es hoy
patrimonio de la humanidad, especialmente en Latinoamérica y
Argentina. Los derechos humanos, ademas, se encuentran fuertemente
vinculados con el pluralismo cultural vigente y asumen diversas
fundamentaciones y alcances con Ssus consecuentes consensos,
debates y tensiones.

Los derechos humanos, por otra parte, son vitales en la comprension

integral del rol de la institucion educativa y de los docentes. Sin estos
derechos como trasfondo e ideario ultimo de la docencia, es dificil que
se desarrolle una tarea educativa promotora de ciudadania creativa,
critica, inclusiva, igualitaria y plural. La asignatura Derechos Humanos,
Estado y Sociedad es fundamental para que el futuro profesor adquiera
los conocimientos que le permitiran posteriormente, en su tarea
docente, colaborar en la formacion integral de sus propios alumnos.

El sentido de Derechos Humanos, Sociedad y Estado en todos los
profesorados estd dado por el articulo 6 del Estatuto del Docente de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires (y articulos similares de los
Estatutos del Docente provinciales):

"Son deberes del personal docente,...:

a) Sustentar y educar a los alumnos en los principios democraticos y en
la forma de gobierno instituida en nuestra Constitucion Nacional y en las
leyes dictadas en su consecuencia, con absoluta prescindencia
partidaria y religiosa.

b) Respetar y hacer respetar los Simbolos Nacionales y desarrollar en
los alumnos un acendrado amor a la Patria, inculcandoles el respeto por
los Derechos Humanos y el sentido de la Justicia..."

Los docentes deben asumir el compromiso de educar para la Libertad,
la Justicia y la Paz y estas "tienen por base el reconocimiento de la
dignidad intrinseca y de los derechos iguales e inalienables de todos los
miembros de la familia humana; considerando que el desconocimiento y
el menosprecio de los Derechos Humanos han originado actos de
barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad" (Preambulo de
la Declaracion Universal de Derechos Humanos). Deben educar para el
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ejercicio de los derechos y el conocimiento de las obligaciones. Deben
asumir los valores que postula la Constitucién Nacional para poder
transmitirlos a sus futuros alumnos.

Para cumplir con esas obligaciones, es necesario que el futuro profesor
conozca tanto el funcionamiento y las caracteristicas del Estado y de la
Sociedad en la que se halla inserto y las normas juridicas que los
regulan, como que comprenda las relaciones entre los hechos politicos,
sociales y culturales. Debe tener un conocimiento cabal de los Derechos
Humanos para inculcar su respeto a sus futuros alumnos.

Con esta asignatura, el futuro profesor podra tener una actitud reflexiva
y critica ante los hechos vividos y la informacion recibida que mejoraran
su cultura politica, su conciencia civica, su compromiso con los
Derechos Humanos vy, por lo tanto, su comportamiento social, politico y
ético.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

» Conocer la realidad social y politica -particularmente en el
contexto argentino y latinoamericano- y comprender las normas
juridicas que aseguran una sociedad democratica.

 Identificar el lugar del derecho universal a la educacién en el
marco de los derechos humanos.

» Reconocer las relaciones entre los acontecimientos politicos y
sociales.

» Incorporar conceptos que le posibiliten colaborar en el desarrollo
de la conciencia civica de sus futuros alumnos.

« Adquirir la cultura politica necesaria para percibir, discutir y juzgar
racionalmente la realidad social y politica.

* Asumir los valores que postula la Constituciéon Nacional para
poder transmitirlos a sus futuros alumnos.

» Apreciar la importancia que tienen los contenidos de esta
asignatura para la formacion integral de sus futuros alumnos.

Contenidos minimos

* Derechos Humanos : Antecedentes, evolucion historica,
concepto. Regulacién juridica. Mecanismos internos e
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internacionales de proteccién. Tratados. Derechos civiles y
politicos. Derechos econdmicos, sociales y culturales. Otros
derechos humanos. Derechos y deberes de los habitantes y de
los ciudadanos. El derecho a la educacion. Derecho a la cultura
y la ciencia. Los derechos humanos en la institucion educativa.
La institucion educativa como espacio publico donde se
construye consenso sobre valores de convivencia social.

» Derechos humanos y grupos vulnerables: nifios, indigenas,

mujeres, refugiados, otros grupos. Discriminacion inversa.
Los derechos humanos en el mundo y en la Argentina.

» Estado: Concepto, origen, evolucion. Estado moderno. Fines.
Estado y Educacion. El Estado argentino. Elementos del Estado.
Nacion. El proceso de formacion del Estado argentino. Etapas
del Estado argentino en los siglos XIX y XX. El retorno a la
democracia. Reforma constitucional de 1994. Estados
nacionales. Formas de Estado. Poder. Soberania. Globalizacion.
Regionalizacion. Integracion latinoamericana. Gobierno. Formas
de gobierno. Regimenes politicos contemporaneos. Estado de
derecho. Constitucién: concepto, funciones, supremacia,
estructura del ordenamiento juridico. Constitucionalismo. Analisis
sistematico de la Constitucion Nacional: Declaraciones,
derechos y garantias. Nuevos derechos y garantias. Poder
Legislativo, Poder Ejecutivo y Poder Judicial. Gobiernos de
provincia. Reformas. Constituciones provinciales. Constitucion
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Fundamentos
constitucionales del sistema educativo argentino.

* Sociedad : Elementos. Relacion entre sociedad civil y Estado.
Cultura, grupos e instituciones. Comunidad y asociaciones. La
institucion educativa. Sociedad y realidad politica. Politica.
Politica y Educacion. Conocimiento politico. Participacion
politica. Sufragio. Sistemas electorales. Partidos politicos.
Opinién publica. Propaganda politica. Propaganda y Educacion.

SISTEMA Y POLITICA EDUCATIVA

Fundamentacioén

La Politica Educacional, constituye una disciplina de estudio que relne
una serie de conocimientos de las ciencias politicas, la historia, las
ciencias juridicas, la economia politica y la sociologia, las cuales analizan
la manera en que se toman las decisiones sobre la direccion politica de las
prestaciones educativas (su finalidad social, sectores y agrupaciones
sociales involucradas, administracion estatal y participacion de los
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diferentes niveles del Estado y de las organizaciones sociales) y las
formas que adoptan esas decisiones (normativas, discurso publico, etc.) y
sus expresiones en los diferentes ambitos de la organizacion de la
educacion (politica administrativa, politica curricular, politica en las
instituciones).

Esta disciplina tiene por objeto la manera en que la sociedad da forma a la
distribucion social de bienes simbdlicos (conocimientos y saberes) y sus
expresiones en relacion a la constitucion de esta distribucion en el &mbito
publico, y que incluye la accion de diferentes organizaciones sociales para
validar publicamente sus précticas particulares, sus orientaciones en este
campo Yy la propia accion de las instituciones educativas como parte del
campo de lo politica, sus alcances y sus campos de actuacion.

En este sentido, la Politica Educacional permite construir un marco
conceptual para analizar criticamente las relaciones de poder entre
diferentes agentes del sistema que intentan dar direccionalidad a las
practicas educativas institucionalizadas, definiendo el desenvolvimiento de
la accion politica y la interaccion de las organizaciones de la sociedad civil
en el campo de la politica, identificando sus propuestas y su organizacion
discursiva como instrumento principal de la pugna politica.

Pensar el estudio en la actualidad de la Politica Educacional en la
formacion del profesorado nos lleva a optar por una delimitacion y un
recorte de un objeto de reflexion que permita analizar el rol del Estado y la
Sociedad Civil en la configuracion del sistema educativo argentino y las
relaciones que se fueron dando entre los actores, los conocimientos y el
campo politico a lo largo de la historia. Se trata de posibilitar la
comprension del juego politico que entrelaza la reconstruccion historica a
partir de la relacion Estado, Sociedad y Educacion hasta la modificacion
en los sentidos que producen a partir de los cambios recientes.

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de
discusion con el fin de contribuir a la formacion de profesores como
intelectuales criticos capaces de conocer, explicar y problematizar la
educacion desde la condicion filosofica-historico-politica y recuperar la
tarea docente como parte integrante de la preparacion profesional en
oposicion a ciertas miradas tecnocraticas que han descontextualizado la
formacion docente.

Finalidades formativas
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Que el futuro profesor logre:

* Incorporar el conocimiento del campo de la Politica Educacional.
Interpretar la complejidad -actual e histérica- de las Politicas
Educativas en el marco estatal.

« Comprender la legislacion escolar como herramienta de la politica
educativa y vector de un proyecto politico en una coyuntura historica.

« Comprender las principales disputas ideologicas y las relaciones de
poder que configuraron el marco de las politicas educativas, desde
la organizacion del Sistema Educativo Argentino hasta la actualidad.

« Analizar critica e histéricamente la puesta en practica de las politicas
educativas en la Argentina, con el fin de desnaturalizar la coyuntura
actual.

* Incorporar los conocimientos y los instrumentos para una
participacion activa, reflexiva y critica de los procesos politico-
educativos.

Contenidos minimos

* La politica educacional como disciplina . La construccion de la
politica educacional como campo de estudio. La configuracion e
implementacion de las politicas educacionales como politicas
publicas. El debate sobre el rol del estado en la educacion:
principalidad, subsidiariedad y otras variantes. El derecho a la
educacibn como construcciéon histérica. La educaciébn como
derecho individual y como derecho social. El tratamiento del
derecho a la educacion en las bases constitucionales y legales del
sistema educativo.

» Estado, politica y educacién . Concepciones teéricas. Estado y
sociedad en la modernidad: la ideologia Liberal y la perspectiva
critico marxista. Conformacion del Estado y la educacion publica.
La Democracia liberal, y sus variantes. La Democracia Social.
Federalismo y la organizacion del sistema educativo argentino.

» Recaorrido histérico de la educacion como politica p Ublica en
Argentina . La educacion en la formacion del Estado Nacional. La
centralizacion del gobierno educativo. Bases constitucionales del
sistema educativo. Bases legales: Ley 1420, Ley Avellaneda y la
Ley Lainez. La funcién politica de la educacion: el Estado
Oligarquico Liberal. ElI Estado de Benefactor. Educar para el
crecimiento econdmico. Crisis del Estado Benefactor. Politicas
educativas de transferencia de establecimientos durante el
gobierno de facto militar del "76. Las l6gicas econdémicas de la
descentralizacion en Argentina. El Neoliberalismo: la Reforma
Educativa de los "90. Ley Federal de Educacion N° 24.195.
Financiamiento educativo.



Debates respecto de las politicas educativas de la Gltima
década. La repolitizacion de las politicas publicas. Discusion y
sancion de las leyes en la etapa 2003-2006. Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral Ley N° 26150, Ley Jurisdiccional
N°2110. La nueva estructura del sistema educativo argentino a
partir de la Ley N°26.206 de Educacion Nacional. L os lineamientos
politicos del Estado Nacional para la escuela secundaria: las
regulaciones del Consejo Federal de Educacion. Politicas de
inclusién social: debates en torno a la inclusiéon con calidad. Las
politicas de evaluacion de la educacion.

Las politicas educativas y la docencia en Argentina . La
docencia y sus organizaciones. El ambito académico y su
incidencia en la definicion de las politicas educativas. El trabajo de
ensefar. El Estatuto del Docente. El discurso y las propuestas de
profesionalizacién docente en el contexto neoliberal. Las politicas
de formacion docente a partir de la Ley Nacional de Educacion N°

26.206. El Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD).

LECTURA, ESCRITURA y ORALIDAD

Fundamentacioén

El Taller de Lectura, Escritura y Oralidad apunta a generar un &mbito de
reflexion sobre el lenguaje, sobre las variedades linglisticas y sobre los
registros de la comunicacion, que permita a los estudiantes valorar los
propios usos lingtisticos y, a partir de dicha valoracién, desarrollar las
otras actividades cognitivas y comunicativas que este nivel demanda.
Por esta razon, las apropiaciones favorecidas en este taller recorren
transversalmente los tres campos que sustentan los Planes de Estudios:
el de Formacién Comun, el de la Formacién en la Practica Profesional, y
el Disciplinar.

Las estrategias lectoras, escritoras y las relacionadas con la expresion
oral que los estudiantes y futuros profesores puedan construir les
permitiran acceder a los textos de modo mas eficaz. Se trata, ademas y
sobre todo, de apuntar a su formacion de lectores-escritores, en fin
hablantes, fundamental en relacién con la actividad docente.

Dada su modalidad de Taller, el conocimiento se construye mediante el
trabajo sostenido sobre los textos, tanto en su redaccion como en su
lectura critica, y mediante el intercambio de interpretaciones vy
perspectivas a través del dialogo.

El encuadre y la perspectiva se apoya en cuatro operaciones con el
lenguaje: hablar/escuchar, leer/escribir y su resolucion en géneros
discursivos tramados con diferentes secuencias textuales (narrativa,
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descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal). Se propone, a partir
de la reflexion metalingliistica, metadiscursiva y metacomunicacional, la
funcionalizacion de los aspectos de normativa grafica y morfosintactica
que permitan recuperar saberes y llegar al control de la propia
produccion.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcién de la
escritura como proceso. Desde esta perspectiva, se sostiene la idea de
la escritura como un proceso recursivo, que incluye una representacion
del problema al que el escritor se enfrenta (sobre qué se escribe, con
gué intencion, para qué destinatarios, qué género es el mas adecuado,
qué registro corresponde usar). En la misma linea tedrica, se piensa a la
escritura como un modo en que el escritor puede transformar el
conocimiento, lo que haria de él un experto en esa practica. Por
supuesto, también la lectura, presente de una u otra manera en todas
las tareas de escritura, tiene caracter de proceso, en cuanto requiere
proponerse objetivos, arriesgar predicciones, regular el ritmo de lectura,
distinguir entre lo principal y lo secundario, relacionar con conocimientos
previos.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

» Desarrollar su competencia comunicativa, en particular, en lo que
hace a su desempefio en las practicas de nivel terciario vinculadas
con la lectura, la escritura y la comunicacion oral.

» Apropiarse del cédigo escrito y de las convenciones que requiere
el acto de la escritura (ortografia y puntuacion, adecuacion,
cohesion, coherencia, correccion gramatical, disposicion gréfica).

» Generar estrategias autonomas de produccién oral y escrita de
diferentes tipos de géneros discursivos.

» Interpretar y producir textos orales y escritos para responder a las
demandas de la vida académica, seleccionando diversas
modalidades de lectura y escritura segun distintos propdsitos.

Contenidos minimos

» La lectura como practica y proceso . Estrategias basicas para la
comprension lectora. Signos paratextuales que cooperan con la
comprension del texto. Las tareas de los lectores. Lectura y
comprension de textos de diferentes géneros discursivos, con
trama expositiva, argumentativa y narrativa, vinculados a la
formacion especifica inicial. La lectura en los entornos digitales.

38



» El trabajo de lectura como proceso de produccion: palabras clave,
fichaje, resumen, mapa conceptual, guion de exposicion.

* La escritura como practica y proceso . El texto. Géneros
discursivos: primarios y secundarios. Secuencias o tipos textuales:
narracién, descripcién, diadlogo, exposicién, argumentacion,
instruccion. La redaccion: planificacion, puesta en texto, revision.
El trabajo de escritura como proceso de produccion: apuntes,
anotaciones, planificacién, seleccion, redaccion, revision,
borradura, reformulacion, reduccion, expansion, traduccion
intralingliistica, correccion, reescritura. La escritura en los
entornos digitales.

» Produccion de textos, organizados por géneros discursivos:

« Con trama narrativa: la anécdota, la biografia, autobiografia de la
escolaridad, noticia biogréfica (a partir de pensadores, cientificos,
escritores, etc.), la crénica, el relato literario

« Con trama expositiva/explicativa: el resumen, el informe de
indagacion, informe de laboratorio, la entrada de enciclopedia, el
curriculum vitae,

* Con trama explicativa/argumentativa: resefia de contratapa, nota
de opinion

* Lectura de los elementos paratextuales visuales en general,
lectura de fotografia, infografia, mapas, cuadros, etc.

» Reflexion metalinguistica: Nociones de cohesién y coherencia
textual. Fendmenos cohesivos (sinonimia, perifrasis, referencia
endoférica, elipsis, etc.). Coherencia textual: progresiéon tematica.
Conectores. Norma y uso. Normativa grafica y morfosintactica. La
lengua/ las lenguas en relacién con la diversidad de géneros de
circulacion social. Variedades y registros.

» La comunicacion oral en el ambito académico  : convenciones y
caracteristicas de la comunicacion oral. Construccion del
enunciador, del enunciatario y del referente en cada uno de los
géneros. Planificacion. Actio. Aspectos fonicos y posturales.

« Géneros: a) exposicion oral, b) clase especial, c) debate.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Fundamentacion

Esta Instancia Curricular de formacion béasica propuesta dentro del
Campo de Formacion General hard posible la construccion del rol
docente para identificar mitos y prejuicios que operan como matrices de
aprendizaje entre las/los profesores y las/los alumnos de nivel medio, su
cruce con situaciones de violencia, y particularmente la educacién como
prevencion en salud sexual y reproductiva. La formacion docente es un
campo estratégico de la educacion actual. La ESI ofrece recursos
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tedricos y didacticos que posibilitaran a los y las futuras docentes actuar
con responsabilidad social y profesionalidad. No se puede dejar de
sefialar que ellos/as ocuparan un lugar primordial en la implementacion
de las transformaciones educativas.

La presencia de la Educacion Sexual Integral -ESI- en las escuelas
reafirma la responsabilidad del Estado y la escuela en la proteccion de
los derechos de los nifios, nifias y adolescentes dependiendo de la
formacion académica de sus docentes con perfil cientifico y no sexista.
Es por ello que se elige la modalidad Seminario para la formacion de
formadores en la necesidad de realizar un estudio sistemético de
conocimientos cientificos actualizados.

La ESI tiene un enfoque de género y desde él se enmarca en:

a) Una concepcion integral de la sexualidad como fenébmeno bio-psico-
social;

b) El cuidado y promocion de la salud como un proceso social y cultural
complejo y dinamico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y
social; y

c) Los Derechos Humanos para reconocer la importancia que éstos
tienen en la formacién de sujetos de derecho y construccion de la
ciudadania.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

e Incorporar el marco conceptual y practico que permita la
implementacion de la ley 2110/06 de Educacion Sexual Integral.

» Desarrollar una solida formacioén cientifica para la ensefianza de
contenidos y una formacion actitudinal basada en la Educacion
Sexual Integral.

« Comprender el fendmeno bio-psico-social de la sexualidad.

» Desarrollar la reflexion critica sobre la propia practica profesional
docente para superar los propios mitos y prejuicios y asi poder
educar en la no-discriminacion en general y con un perfil no-
sexista.

« Dominar el manejo de los recursos pedagdgicos para intervenir
en las distintas modalidades de abordaje.
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» Seleccionar materiales y adecuar los contenidos a los alumnos
con discapacidad.

» Conocer el papel de la escuela en el marco del sistema juridico de
proteccion integral y brindar herramientas para intervenir en
situaciones que vulneren los derechos de los nifios, niflas y
adolescentes.

» Desarrollar las habilidades necesarias para estimular y mantener
intercambios productivos entre la escuela media, la familia, los
servicios de salud y la comunidad.

* Implementar estrategias pedagodgicas innovadoras sobre la base
del trabajo interdisciplinario en la escuela media.

* Reconocer a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos
portadores de derecho y de identidad.

Contenidos minimos:
Eje I. Educacion sexual integral. Aspectos que  intervienen

» Aspecto Psicologico : Construccion de la subjetividad. Etapas
del desarrollo psicosexual. Sexo, género e identidad. El papel de
la escuela. Educacion sexual integral de alumnos/as con
discapacidad.

» Aspecto Bioldgico : Conocimiento del cuerpo: su anatomia y
fisiologia sexual. Sexualidad y reproduccion humana.
Anticoncepcion. Fecundacién. Procreacion responsable.

* Aspectos vinculados con la salud : Conceptualizaciones
acerca del proceso salud-enfermedad-atencion cuidado, la
prevencion y promocién de la salud. Infecciones de transmision
sexual; VIH-SIDA. Accesibilidad a recursos asistenciales y
preventivos de CABA. Aborto: aspecto bio-psico-social y acciéon
de salud publica. La relaciébn de la ESI con procesos de
promocién de la salud. La escuela y los docentes como agentes
promotores de la salud y prevencién de enfermedades.

* Aspecto sociocultural y ético: El complejo proceso de
construccion de la sexualidad: sexo, género, cultura, identidad,
identidad sexual, orientacion sexual. Historia de la sexualidad.
Construccion sociohistérica y filosofica del patriarcado.
Sociologia de la sexualidad.

» Aspecto juridico. Derechos: Marco legal de referencia para la
ESI a nivel internacional, nacional y CABA. Politicas publicas y
derechos sexuales y reproductivos. Marco juridico de las
politicas publicas de proteccion de la nifiez y la adolescencia.
Situaciones de vulneracién de derechos. El papel de la escuela
en el sistema de proteccion integral.

Eje 2: Abordaje de la ESI en el Nivel Medio



» Abordaje de situaciones incidentales, cotidianas, disruptivas.
Desarrollo sistematico de contenidos transversales en las
distintas materias. Relacién de los docentes con la instituciéon
educativa, la familia y otras instituciones.

NUEVAS TECNOLOGIAS
Fundamentacion

La inclusion del “Nuevas Tecnologias” al inicio del Profesorado y dentro
del Campo de la Formacion General pone el énfasis en como poner en
juego las habilidades relacionadas con las tecnologias de la informacion
y comunicacion (TIC).

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas
tecnolégicas en la formacion docente, implica un desafio por trasladar la
l6gica de la alfabetizacion tradicional a los nuevos lenguajes que
permiten enriquecer la vision y la inclusién de las TIC en la educacion.
Las nuevas tecnologias inciden en las formas de comunicacion,
construccion 'y produccion de conocimientos. Posibilitan nuevas
modalidades de formacion, lo que requiere de nuevas construcciones en
el rol del profesor y del alumno, en el disefio y la producciéon de
materiales didacticos. Conocer estos recursos y las ventajas que
brindan es indispensable para el futuro profesor.

La utilizacién pedagogica de las TIC en la escuela es un recurso
fundamental para la tarea docente; por lo cual se constituye en un
recurso funcional para la formacion del estudiante de profesorado.
Poner énfasis en las nuevas tecnologias como mediadoras del proceso
educativo es importante porque implica un proceso dirigido a la
formacion de las competencias necesarias para la participacién en
nuevos escenarios sociales y culturales. Como recursos
comunicacionales permiten interactuar con otros en forma colaborativa y
promueven nuevas formas de construccion del conocimiento.

Centrarse en la comunicacion didactica mediada a través de las TIC

implica conocer y valorar los recursos y las dimensiones que afectan el
discurso escolar.

Los materiales educativos digitales son recursos que facilitan el
aprendizaje y la ensefianza, se los puede desarrollar con diferentes
tipos de software que permiten disefiar actividades acorde al nivel y
contexto. El uso de materiales existente y la elaboracion de nuevos
materiales utilizando las TIC, le dara la posibilidad al estudiante de
explorar el potencial educativo de los mismos y experimentar con
nuevas formas de construccién. El Tratamiento de las TIC estara
orientado hacia la innovacion permanente; la mejora continua de la
calidad del aprendizaje; la ensefianza y la reflexion sobre sus usos,
analizando lo que ellas implican y las posibilidades que poseen y cdmo
se articulan con otros recursos en la ensefianza.
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Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

Identificar, comprender y caracterizar el impacto de las TIC en el
aula.

Utilizar las nuevas tecnologias y desarrollar competencias
digitales para el desempefio académico y profesional.

Favorecer el recorrido de la apropiacion e integracion de las
tecnologias en el ambito profesional.

Realizar un tratamiento critico y responsable de la informacion que
se produzca y comunique.

Explorar y utilizar herramientas de construccion colaborativa de
contenidos en entornos virtuales.

Identificar los potenciales y desarrollar criterios para elegir los
recursos mas convenientes en funcién de las probleméticas a
resolver.

Conocer y comprender las normas de seguridad que deben
tenerse presentes al interactuar en la red y la legislacion vigente
sobre derechos de autor y proteccion de los datos personales.
Analizar las diferentes estrategias didacticas que incorporan
tecnologias en el aula.

Evaluar plataformas y materiales educativos.

Disefar y evaluar materiales didacticos.

Reflexionar acerca del uso de las TIC con alumnos con
capacidades diferentes.

Contenidos minimos

Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos d e
aprendizaje

Uso educativo de las Tic. Las nuevas tecnologias y su
potencialidad formativa. Un recorrido por las tradiciones de uso
de las tecnologias, nuevas y clasicas. La legalidad y legitimidad
del conocimiento en entornos virtuales.

Caracteristicas pedagogicas de las redes verticales (Grouply,
Edmodo) sus aplicaciones ((Foros de discusion, Blog, Gestor de
archivos de la red, Videos, otros), redes horizontales alcances y
limitaciones (Facebook, Twitter, Edmodo o Google+) Web 2.0.
Recursos colaborativos (documentos, planillas de calculos
presentaciones, formularios, mapas conceptuales, infografias,
lineas de tiempo).

Estrategias didacticas y TIC
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El aprendizaje colaborativo en comunidades virtuales
(WebQuest). Rol docente en entornos virtuales de aprendizaje:
caracteristicas, recursos, Plataformas educativas (Moodle).
Entrevista a expertos a través de foro, chat o videoconferencia;
la confeccion de diarios de aprendizaje y portfolios electronicos.
Proyectos colaborativos. Gestidn del aula virtual.

» Elaboracion de materiales con TIC
Construccion, desarrollo y organizacion de contenidos de
acuerdo con el area curricular. Utilizando los recursos del punto
A Juegos: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones.
Elaboracion de sitios web educativos. , la producciéon de videos,
desde la filmacion hasta el tratamiento de formatos y su
utilizacién en presentaciones y en la nube.

* Las TIC como herramientas para el aprendizaje del a lumno
con discapacidad . Caracteristicas de los materiales educativos.
Herramientas TIC para potenciar capacidades y compensar
limitaciones. Adecuaciones para hacerlas accesibles.

ANALISIS DEL DISCURSO

Fundamentacioén

Esta instancia curricular articula los saberes previos relativos al campo
disciplinar, bloque linglistico, proponiendo una mirada integradora de
todos ellos. De esta forma, se busca que los futuros profesores
desarrollen una mirada critica a través de la exposicion a marcos
tedricos que aborden el objeto de estudio desde diferentes perspectivas.

De lo explicitado se desprenden las principales contribuciones de esta
asignatura: propiciara en el cursante un analisis critico de los géneros
discursivos y tipologias textuales durante su trayecto de formacion, con
una mirada informada sobre las fuentes, apropidndose de las mismas y
reconociendo la carga ideoldgica que los atraviesa y configura. Ademas,
el analisis del Discurso como herramienta facilitara el entendimiento de
los diferentes tipos de interaccidon que se producen en el ambito de la
ensefianza, concibiendo el aula como un contexto de interaccion social.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:
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Pensar el lenguaje alejado de su "linealidad”, como un producto
tridimensional, histérica y socialmente construido, y no como un
mero reflejo o imitacién de una realidad objetiva.

Establecer relaciones entre los textos y sus contextos de
situacion.

Reconozca aspectos que hacen a la producciéon y comprension
textual.

Desarrollar y consolidar estrategias de parafrasis que evidencien
conocimiento de género.

Consolidar el habito de la lectura critica y reflexiva.

Desarrollar las estrategias necesarias para el abordaje de géneros
discursivos y tipologias textuales.

Desarrollar el acceso autbnomo vy critico a bibliografia
especializada.

Contenidos minimos

La comunicacién y su relacién con la creacién de roles sociales.
La significacion en el discurso.

La negociacion de significado.

Patrones de interaccion oral.

La comprension del texto.

La produccion del texto.

La estructuracién del texto y su relacion con los géneros
discursivos.

El lenguaje y su desarrollo cognitivo.

La hibridez.

La intertextualidad.

TALLER FORMATIVO DOCENTE |
Para realizar este Taller, los estudiantes deberan elegir uno de los

siguientes espacios curriculares:

Saberes Ludicos, Motores y Corporales

Historia Contemporanea de los Pueblos Angloparlantes
El Texto Literario en el Aula

Literaturas en Lengua Inglesa en el Aula

El Profesor y el maestro de grado / sala

SABERES LUDICOS, MOTORES Y CORPORALES

Fundamentacioén

El taller tiene como objetivo general la formacion de docentes desde
una concepcién de educacion integral con teorias que fundamenten la
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practica. El futuro docente debe poseer formacion en la materia para
comprender el qué, el porqué, el para qué y el como estos saberes se
integran con el desarrollo general de los nifio y, en especial, con el area
linguistica, ayudando de esta manera a enriquecer los canales de
comunicacion y expresion.

Por un lado, la inclusién del movimiento expresivo en el nifio y el
conocimiento de su propio cuerpo son saberes fundamentales en la
carrera del docente ya que revelan determinadas caracteristicas
evolutivas, potencian y desarrollan las cualidades imaginativas,
creativas y de espontaneidad y mejoran la autovaloracion y la
socializacion.

Por su lado el juego, un histérico postergado en las practicas
educativas, se presenta en este taller como una estrategia natural de
trabajo en los niveles inicial y primario, y en la educacion especial. El
juego, considerado por muchos como el lenguaje por excelencia de los
nifios, se concibe en este taller como una actividad integrada con el
trabajo escolar, y en consecuencia, como una estrategia de trabajo
reglada y organizada en una secuencia de complejidad.

El juego permite la inclusiéon de todos los sujetos, independientemente
de sus Necesidades Educativas Especiales. La inclusion es entendida
en este espacio como un enfoque que responde positivamente a la
diversidad de las personas y a las diferencias individuales. La diversidad
no debe enfocarse como un problema sino como una oportunidad de
participacién activa en todos los procesos sociales y culturales.

Asimismo, este taller abordard la ensefianza de la Lengua Extrajera en
la Escuela Media, a través del juego. Dicha propuesta deviene de
percibir a la sociedad actual como altamente tecnificada, generadora de
un perfil de hombre sumamente intelectualizado, con corazas y
estereotipos corporales para vincularse, con matrices de aprendizaje
estructuradas para adquirir, entre otras cosas, las Lengua Extranjera. El
juego permite desarmar “armaduras corporales” y vincularse con las
Lengua Extranjera desde el placer, la espontaneidad, la vitalidad y la
frescura.

En sintesis, se busca proveer al futuro docente de herramientas para
analizar la relacién entre el lenguaje verbal y el lenguaje corporal que
pueda ayudarle a revisar sus propios mensajes y a escuchar
integralmente a sus alumnos, tanto en lo que se exprese con la palabra
como en lo que se exprese con el cuerpo.
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Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

» Partir de los saberes ludicos, corporales y motores de los
docentes en formacion para facilitar el aprendizaje de los
saberes ludicos, corporales y motores de los alumnos de todos
los niveles y en cada uno de sus ciclos.

» Resignificar el lugar del cuerpo, el juego y el movimiento en los
ambitos escolares, reconociendo a los mismos un espacio
destacado en cada una de las situaciones de ensefianza.

» Construir una mejor comunicacion, reconociendo la existencia y
tomando conciencia de la importancia y significacion del
lenguaje corporal y su relacion con el lenguaje verbal.

* Realizar un analisis critico de la cultura corporal de la épocay su
influencia en la dindmica escolar.

» Comprender la importancia del juego como actividad escolar en
las propuestas de aprendizaje.

* Valorar la inclusiéon de sus futuros alumnos con Necesidades
Educativas Especiales, a través de actividades ludicas en la
adquisicidn de la Lengua Extranjera.

Contenidos minimos

* Motricidad fina y motricidad gruesa. Actividades que se pueden
realizar con nifios de diferentes edades. El espacio. Uso de los
nifos del espacio. Uso del espacio en las tareas propuestas por
el docente. El movimiento. Imitacion e improvisacion.

* El juego. Diferentes tipos de juego. El juego centralizador. El
trabajo-juego y el juego-trabajo en el nivel inicial. El juego
compartido: respeto, solidaridad y responsabilidad. La
aceptacion de reglas, limites y pautas. El rol del juego en la
ensefianza del adolescente.

* La Inclusibn en la Lengua Extranjera: Generalidades de la
Modalidad Especial. Caracteristicas de abordaje de la
enseflanza de la Lengua Extranjera de acuerdo a distintas
concepciones de Educacion Especial.



HISTORIA CONTEMPORANEA DE LOS PUEBLOS
ANGLOPARLANTES

Contribucion a la formacién

Esta instancia curricular se focaliza en la evolucién socioeconémica y
politica del Reino Unido y de los Estados Unidos de Norteamérica
durante los siglos XX y XXI. Esta periodizacién tiene una obvia
relevancia para que los futuros docentes comprendan el mundo
contemporaneo y su problematica y la influencia de dichos procesos en
la realidad local. Genera un espacio de didlogo y debate para
aproximarse a los problemas especificos y reflexionar sobre la
relevancia del conocimiento de los procesos historicos para la tarea
docente.

La historia de los siglos XX y XXI se ve reflejada en las manifestaciones
de la cultura material y especialmente el arte y la literatura por lo que su
estudio se complementa con lo estudiado en Literatura Inglesa
Contemporanea y Literatura Norteamericana.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

+ Aproximarse a los principales procesos sociales, politicos y
economicos de la historia de los pueblos de las Islas Britanicas y
de los Estados Unidos de Norteamérica durante los siglos XX y
XXI.

» Aplicar los procesos de andlisis histérico y su metodologia de
trabajo para poder interpretar distintos tipos de fuentes primarias
y secundarias, comparar y contrastar sociedades y periodos
histéricos y acercarse criticamente a la realidad contemporanea.

* Mejorar la comprension de los textos historicos como practicas
discursivas.

» Desarrollar una conciencia critica de las imagenes de la cultura
estudiada.

» Acrecentar su competencia linglistica en el idioma inglés a
través de las actividades dentro y fuera del aula.

« Contar con un espacio para la discusion de la didactica de las
ciencias sociales y su aplicacion.

Contenidos Minimos

* La Primera Guerra Mundial: la guerra total. Los tratados de Paris
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» Los totalitarismos. La Gran Depresian.

* La Segunda Guerra Mundial.

e La Guerra Fria: los nuevos poderes hegemonicos. La
descolonizacion.

* La caida del comunismo y el mundo unipolar

e 9/11 vy los nuevos desafios.

EL TEXTO LITERARIO EN EL AULA

El propésito de esta instancia curricular es proveer al futuro profesor de
inglés de una de las armas mas eficaces para la ensefianza de una
lengua: textos literarios infanto-juveniles sencillos que presenten a la
lengua meta en contextos con los que los alumnos se puedan
identificar. A diferencia de los no literarios, estos textos revelan los
cbdigos y valores de los hablantes de la lengua inglesa, lo que permite
acercarse a ésta ultima de manera particular y diferenciada.

Se considera literario todo aquel texto que sea polisémico, ficcional y
cuya intencion sea estética. Los recursos propios del discurso literario
son insumos valiosisimos para el analisis de estos mismos recursos en
textos cotidianos y para el desarrollo de la lengua extranjera. Esto
implica una concientizacién del valor de los recursos literarios en la vida
diaria ya que gran parte del lenguaje cotidiano es figurativo o poético.

A partir de poemas, cuentos y escenas dramaticas, el futuro profesor
ideard actividades escritas y orales que apelen a la creatividad de sus
alumnos en vez de utilizar ejercitaciones basadas en la mera repeticion
de nuevas estructuras o vocabulario.

Para ello se introducirdn las figuras retéricas y a la terminologia
adecuada para la exploracion y apreciacion de distintos textos literarios.
También se analizaran las convenciones de cada género, familiarizando
al futuro docente con sus expresiones infanto-juveniles a través del
tiempo.

Se comenzard con los cuentos y rimas de la tradicion oral europea para
luego concentrarse en las especificamente britanicas y las de otras
culturas angloparlantes. Se pasara luego a los cuentos escritos para el
publico infantil concentrandose en el libro &lbum y el libro ilustrado para
analizar como se estructura el texto visual con el escrito. Se
incorporaran las canciones infantiles-canciones de ronda, de cuna, etc.
para explorar su riqueza sonora y mnemaénica y compararlas a las de
nuestra cultura. Se hara lo propio con las canciones rock por la gran
atraccién que despierta el género entre los nifios y adolescentes. Se
incluird el andlisis de textos no literarios para que el futuro docente
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adquiera conciencia del valor del lenguaje literario en textos como el
discurso periodistico, publicitario, cientifico, etc.

En cuanto a la metodologia de trabajo se trabajara con el criterio de
aula taller. Los alumnos analizardn el potencial de diversos textos de
distintos géneros para la ensefianza del idioma inglés. Se analizaran
actividades de pre- y post-lectura derivadas de los textos, como a su
vez actividades de prediccidn, retrospeccion, interaccién entre el mundo
del texto y el mundo del nifio/adolescente y evaluacién. El alumno futuro
docente tendra la oportunidad de incursionar en el campo de la escritura
creativa para que luego pueda fomentar su practica con sus propios
alumnos.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Desmitificar el concepto de la inaccesibilidad del texto literario en
la clase de lengua, y analizaran textos sencillos de distintos
géneros literarios, candnicos y no canoénicos.

« Familiarizarse con las figuras retéricas que se encuentran tanto
en los textos literarios como los no literarios y con los géneros
literarios y sus convenciones.

* Analizar los contenidos del texto literario y su riqueza estilistica
como de gran atractivo para el alumno de Nivel Inicial y Primario
ya que lo pueden ayudar a lograr una mayor comprension de si
mismo, de los demas y del mundo circundante.

» Explorar aquellas estrategias literarias que pueden hacer mas
activa y placentera su clase de lengua; experimenten en forma
personal el proceso de creacion de textos orales y escritos.

* Generar reflexiones que permitan un andlisis critico y creativo de
textos literarios.

« Apreciar las posibilidades estéticas del lenguaje y desarrollen el
placer de la lectura.

» Utilizar esta instancia curricular para lograr un mejor manejo de
la lengua inglesa en su formas oral y escrita.

Contenidos minimos

» Mitos, leyendas, fabulas y cuentos pourquoi. Cuentos folkloricos,
cuentos de hadas y cuentos de frontera (tall tales). Cuentos con

50



ilustraciones, libros album y libros grandes (big books). Tiras
cémicas y sus elementos. Explotacion de ilustraciones.

» Utilizacion de libros de lectura graduados.

« Cuentos cortos y novelas contemporaneas para nifios y
adolescentes.

« Paratexto y actividades de prediccion. Personajes y
caracterizacion. Sociogramas y diagramas de Venn. Tiempo y
espacio. Conflicto. Trama. Estilo. Punto de vista.

» Creacion de actividades mientras se trabaja con el texto:
predicciones, retrospecciones, discusion de imagenes
generadas por el texto e interaccion del alumno con el texto.

» Disefo de actividades de post-lectura: expansion, reduccion y
sustitucion de partes del texto, transferencia del texto a otros
tipos de arte, temporales y espaciales, genérica, de punto de
vista e interaccion con el texto.

» Poemas colectivos con metéaforas y similes.

» Haiku. Poemas acrosticos. Poemas de listas. Poesia visual o
concreta (shape poems). Caligramas.

* Poesia humoristica y absurda. Limericks.

* Poemas narrativos, descriptivos y dramaticos. Baladas.

» Escritura de poemas siguiendo un patrén o esquema de rima.

» Propagandas con forma de poema.

» Canciones de cunay de ronda. Canciones populares.

» Canciones de rock.

* Obras de teatro. Juegos de improvisacion.

* Laimportancia de la voz, el tono, el lenguaje gestual, etc.

LITERATURAS EN LENGUA INGLESA EN EL AULA

Fundamentacioén

El proposito de esta instancia curricular es ofrecer al futuro docente un
marco critico que le permita una mayor comprension de la literatura de
los pueblos angloparlantes para que pueda relacionar los aspectos
estilisticos y teméticos de sus autores con las nuevas concepciones del
mundo y del hombre de la era moderna y contemporanea.

Es de desear que la lectura de dichos textos amplie la sensibilidad del
futuro docente para una mejor comprension de la idiosincrasia de los
distintos pueblos angloparlantes. También, el comparar y contrastar los
movimientos literarios de dichas culturas con los similares en el
continente latinoamericano y, mas especificamente, en nuestro pais,
llevara al futuro docente a un mejor entendimiento de las conexiones
existentes entre culturas diversas y a una mayor valoracion de la propia.
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El concienzudo analisis linglistico de los textos canénicos y no
canonicos de los pueblos angloparlantes redundard en el
enriquecimiento del idioma inglés del futuro docente, tanto en su forma
oral como escrita ya que es en el texto literario que se observa el uso
mas sutil de la lengua. También se propendera al desarrollo de
competencias necesarias para lograr la autonomia en el abordaje de un
texto y la adquisicion del habito de la lectura de textos literarios en
inglés. Para ello, una introduccion a las distintas escuelas de la teoria
literaria del siglo XX, junto a los aportes de la linglistica, le permitiran
discernir las muchas maneras en las que se puede enfocar un texto,
dotandolo de la flexibilidad necesaria para hacer lo propio con sus
futuros alumnos.

Se fomentara la utilizacion de dos estrategias metodoldgicas: por un
lado, la que lleve a un concienzudo analisis estilistico y tematico de los
textos; por el otro, basada en la creencia que cada lector re-escribe el
texto en cada lectura, la discusién abierta y respetuosa de los puntos de
vista de cada lector, otorgandole al futuro docente la posibilidad de
interpretar el texto desde su Optica siempre que pueda sostener su
postura desde el plano linguistico o el de las distintas escuelas de teoria
literaria del siglo XX.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Expandir y profundizar sus conocimientos de los Pueblos
Angloparlantes a través de sus literaturas.

* Obtener un mayor conocimiento de la lengua inglesa mediante
el analisis lingliisticos y estilisticos de los textos.

» Aplicar las herramientas literarias aprendidas en la cursada en
las clases que lo tengan como docente

» Aprender a establecer criterios de seleccion de textos adecuados
para la ensefianza de la literatura en la escuela.

» Reflexionar acerca del uso del lenguaje en los diferentes textos,
candnicos y no canénicos que comprenden el programa y
relacionen sus manifestaciones culturales con las propias.

» Disfrutar de la lectura y analisis de textos en ingles y que esto lo
estimule para les continuar sus propios recorridos literarios.

« Familiarizarse con las distintas teorias literarias del siglo XX.

» Reflexionar sobre el uso de la lengua como instrumento de poder
en los procesos de colonizacion, especialmente en el marco del
fendmeno conocido como "imperialismo cultural”

Contenidos minimos
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» Los distintos géneros literarios y sus convenciones estilisticas.

* Nociones acerca de los movimientos literarios del mundo
occidental.

« Tradicién y ruptura. Textos literarios candnicos y no candnicos
de los pueblos angloparlantes.

« Literatura colonial y postcolonial. Multiculturalismo. Nocién de
otredad.

* Laintroduccién de recursos estilisticos, retdricos y estructurales
como herramientas de analisis.

» Laconcepcion de la literatura desde enfoques tedricos diversos.

* Recursos didacticos para la ensefianza de literatura en el nivel
medio

EL PROFESOR DE INGLES Y EL MAESTRO DE GRADO/SALA
Fundamentacion

Esta instancia curricular permite al futuro docente conocer el dia a dia
escolar del alumno al que se le ensefia inglés, que esta inmerso en la
escuela primaria y en el nivel inicial.

Desde el momento en que se trabaja en pareja pedagodgica, este espacio
muestra a los alumnos experiencias que se llevan a cabo en la escuela
actualmente.

Las areas de conocimiento del nivel inicial y primario son similares, y el
tratamiento de contenidos y enfoques comunes facilita la articulacion entre
niveles, necesaria para asegurar la continuidad de los procesos y
favorecer la inclusion y retenciéon de los alumnos en las instituciones
educativas; conocer los principales contenidos de las areas curriculares y
el enfoque didactico de las mismas brindard al futuro docente de
inglés herramientas para integrar los contenidos que desarrolla al proyecto
curricular del aula.

En ambos niveles, es necesario que el futuro profesor de inglés conozca
los nucleos basicos de la actividad para que, ya sea en un rol de
acompafiamiento como en un espacio independiente, la propuesta
didactica tome en cuenta los conocimientos y capacidades con los que
cuentan los alumnos a los que va dirigida.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Familiarizarse con el disefio curricular en vigencia para la
escuela primaria y el nivel inicial y lo relacionen con el de
lenguas extranjeras para encontrar espacios de articulacion.

« Conocer la probleméatica actual de la didactica en la escuela
primaria y en el nivel inicial, sus principales corrientes teoricas y
de investigacion y a partir de ello adoptar enfoques cientificos,
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fundados axioldgicamente, para abordar la dimension didactica
de su funcidn profesional, desde una perspectiva critica.

» Desarrollar las habilidades para encarar la practica de la
docencia a través de la ensefianza del inglés como lengua
extranjera, entendida como una préactica social, contextualizada
histérica, social y politicamente, pero potencialmente capaz de
generar alternativas validas para abordar los problemas que
enfrenta hoy nuestra escuela y la sociedad, encontrando
instancias de articulacion entre el inglés y otras aéreas del nivel
inicial y primario para enfatizar el caracter holistico del proceso
educativo.

» Conocer las caracteristicas de la escuela actual, como escenario
del proceso de aprendizaje del sujeto de la educacién para
generar alternativas validas de ensefanza del inglés.

Contenidos Minimos

* Andlisis de los siguientes contenidos para encontrar puntos de
contacto entre la ensefianza en el Nivel Inicial y primaria y la
ensefianza del inglés, y luego poder aplicarlos en instancias
concretas en las clases de inglés.

» El disefio curricular vigente para la escuela primaria y el nivel
inicial.

» Experiencias educativas. El sentido formativo de la experiencia
escolar: especificidad de cada nivel.

 El disefio curricular para lenguas extranjeras. El sentido
formativo de la lengua extranjera.

» Saberes: el conocimiento escolar. Redefiniciéon del concepto de
contenido.

* Las actividades y tareas: tipo de organizacion en cada nivel. El
juego como eje del aprendizaje en el nivel inicial: el juego
centralizado, trabajo-juego- y juego-trabajo, los talleres.

« Areas del disefio curricular para el nivel primario e inicial: Artes,
Educacién

 Fisica, Educacién Musical, Educacion Plastica, Educacién
Tecnoldgica, Ciencias Sociales y Formacion Etica y Ciudadana,
Informatica, Matematica, Practicas del

* Lenguaje, Conocimiento del Mundo — Indagacion del Ambiente
Natural y Social.

» El abordaje de la lectura y la escritura. Alfabetizacion en la sala
deinicialy  en el aula de primaria.

» Los proyectos. Articulacion entre el inglés y otras areas del nivel.

TALLER FORMATIVO DOCENTE Il



Para realizar este Taller, los estudiantes deberan elegir uno de los
siguientes espacios curriculares:

e Técnicas Teatrales

» Alfabetizacion

e Escritura Creativa

* Redaccion del Discurso Académico

e Eluso delavoz en el Aula

TECNICAS TEATRALES EN EL AULA DE INGLES
Fundamentacion

Su propésito es familiarizar al futuro docente con las técnicas teatrales que le
permitiran ensefar el nuevo idioma tanto a nifios como a adolescentes de
manera ladica. Por medio de improvisaciones y escenas dramaticas
sencillas, sus futuros alumnos podran desarrollar capacidades y destrezas en
el uso del lenguaje oral que raramente se ejercitan en la citacion aulica
tradicional.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Desmitificar el concepto de la inaccesibilidad del texto dramatico
en la clase de lengua inglesa e interiorizarse acerca de obras y
escenas draméticas infanto-juveniles sencillas.

e Adquirir conocimientos de técnicas teatrales (role-play,
improvisaciones, simulaciones, etc.) para poner en practica en el
aula de lengua inglesa y hacer mas atractiva y placentera su
ensefianza.

e Potenciar su capacidad creativa e imaginativa.

Contenidos minimos

« Iniciacion a la expresién corporal. Psicomotricidad.

« El uso de la voz: la importancia de la pronunciacion, entonacion,
pausas y gestos.

« Andlisis de distintos registros y tonos.

« Técnicas de expresién y dramatizacion.

» Apertura y cierre de dialogos, elaboracion de los personajes, la
nocién de conflicto y anticlimax.

« La improvisacion como metodologia de trabajo.

* Interpretacion de una linea argumental.
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« Escritura de textos dramaticos: adaptacion de una narracién al
lenguaje escénico, elaboracion de un guion, etc.

* Realizacion de titeres, mascaras, maquillaje, vestuarios,
decorados y musica.

ALFABETIZACION
Fundamentacién

El término alfabetizacion se utiliza, en sentido amplio, al hacer referencia a
las habilidades linglisticas y cognitivas necesarias para el ingreso,
apropiacion y recreacion de la cultura escrita, en este caso de la Lengua
Extranjera. Desde el punto de vista de la adquisicion temprana, hay poca
diferencia en la forma de desarrollo de la lengua meta que nos ocupa
y una segunda lengua; si en su uso. De ahi que la alfabetizacion temprana
contribuye a nutrir las cuatro macro-habilidades.

La bi-alfabetizacion, que no es la suma de dos alfabetizaciones, describe
las habilidades de lecto-escritura de nifios en dos lenguas y el grado en
que se desarrollan de manera simultdnea o sucesiva. Amplia las
capacidades intelectuales y posibilita el acceso a un abanico mayor de
recursos culturales y sociales, encamina “las competencias cognitivas y
académicas”, y es un proceso bi-direccional — de ida y vuelta —
sociolinguistico y psicolingistico.

Al poner en marcha un proyecto de bi-alfabetizaciéon se debe tener en
cuenta si el espafiol es la lengua materna de todos los alumnos, y qué
variedad/es emplean. Si esto no fuera asi, se debera tener en cuenta la
convergencia de tres lenguas en el desarrollo de “competencias
interpersonales béasicas”. De ahi la necesidad de la conciencia de las
dimensiones afectivas vinculadas con la lengua.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Acompafiar la alfabetizacion en espafiol con el proceso de
alfabetizacion en la lengua meta, y participar en el proyecto
escolar alfabetizador.

» Explorar los efectos de la bi-alfabetizacion en el desarrollo de las
competencias interpersonales basicas y las cognitivo-
académicas.

« Aplicar sus conocimientos sobre adquisicion de la lengua al
progreso en el desarrollo de la interlengua de sus alumnos.

« Construir una actitud de aceptacion de los estadios intermedios
(interlengua en lo que respecta a correspondencias grafofénicas)
de la bi-alfabetizacion.
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« Promover progresivamente la conciencia (meta)lingliistica de sus
alumnos respecto de la relacion del discurso oral y el escrito, y
las funciones sociales de cada uno.

» Ensayar diferentes estrategias didacticas que promuevan la
alfabetizacion en la lengua meta en forma especifica, coherente,
sistemética y sostenida.

* Planificar clases que permitan a sus alumnos acceder a
contenidos  curriculares  escolares para  conservarlos,
compartirlos y transmitirlos.

* Analizar la diversidad linguistica y cultural frecuente en nuestras
aulas para actuar en consecuencia.

Contenidos minimos

« Las rutas mdultiples hacia la bi-alfabetizacion: perspectivas
tedricas y disciplinas que acompanfan.

* Enfoques de bi-alfabetizacion; sintéticos y globales; un enfoque
equilibrado.

* El sujeto bilinglie; lengua materna, segunda lengua y lengua
extranjera.

* Esquemas cognitivos y socio-culturales.

« Competencias interpersonales basicas y competencias cognitivo-
académicas.

* Los tiempos de la alfabetizacion.

» Latransferencia de una a otra lengua; ortografia.

» Discurso oral y escrito.

» Estrategias didacticas y materiales diseflados para la bi-
alfabetizacion y otros; la promocion y el acompafamiento del
proceso de alfabetizacion: del dibujo a la escritura espontanea
(colectiva), la provision de modelos, la prolongacion vy
aislamiento de sonidos, el trabajo con rimas.

ESCRITURA CREATIVA
Fundamentacioén

La escritura creativa es un espacio que utliza las propias
experiencias, sentimientos, opiniones y saberes para crear un texto con
una intencibn a veces meramente estética, con el propoésito de
entretener o de comunicar. La escritura en general y la creativa en
particular transmite conocimientos elaborados previamente por eso se la
considera como un instrumento de valor epistemoldgico para revisar,
transformar y acrecentar el propio saber (Carlino,P. Escribir, leer y
aprender en la Universidad. Una Introduccion a la alfabetizacién
académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica. 2013).
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La escritura creativa en el marco de la ensefianza de inglés como
lengua extranjera propicia un contacto con la lengua muy intimo. En la
especificidad del objeto de estudio, la lengua meta, la escritura creativa
favorece un mayor conocimiento del funcionamiento de todos los niveles
linguisticos, los cuales promueven la precisién y la eficacia en su uso,
tanto escrito como oral. La escritura creativa pone al estudiante en
relacion con la cultura de la lengua meta y su propia lengua,
promoviendo la reflexidn intercultural. Escribir también lleva a cuestionar
la compleja relacion entre lengua y realidad, lengua e ideologia, lengua
e historia. Y por sobre todo, funciona como un aporte sustancial para la
propia formacion literaria, en especial en cuanto al aprendizaje de las
convenciones de los diferentes géneros literarios y formas textuales y a
la concientizacion del valor de los recursos estilisticos, los efectos que
podrian producir en el lector y la manera en que contribuyen con la
polisemia del texto literario. La escritura creativa pone en marcha la
imaginacion junto con una gran cantidad de procesos cognitivos (hacer
conexiones, sintetizar informacion, construir significados) que le
aportaran al futuro docente habilidades significativas para su labor en la
clase.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

* Familiarizarse y utilizar las convenciones y las estructuras que
caracterizan los diversos géneros literarios y formatos textuales;

» Reflexionar sobre las dificultades de la escritura de cada género
literario y sobre las posibles maneras de enfrentarlas;

» ldentificar las marcas de subjetividad, polifonia, heterogeneidad,
estrategias retodricas en una diversidad de textos para utilizarlos
€N SUuS Propios escritos;

» Desarrollar conocimientos de técnicas narrativas de escritura de
diferentes géneros literarios y no literarios;

» Identificar, analizar y utilizar recursos literarios en cada una de
las formas de escritura;

* Familiarizarse con metodologias especificas para el desarrollo
de la escritura creativa;

» Desarrollar capacidades para la evaluacion de sus propios textos
creativos.

Contenidos minimos
e Escritura de textos narrativos y descriptivos; literarios y no

literarios de algunos de los siguientes tipos de textos: poesia,
letras de canciones, cuento, drama, guién corto de peliculas,
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autobiografia, historieta, novela gréfica corta, guion para
programas de television como el talk show, discurso, adaptacion
de novelas y cuentos para la confeccion de readers para
estudiantes de inglés como segunda lengua en diferentes
niveles de aprendizaje; las llamadas nuevas literalidades
digitales de la Web 2.0. como twitterliterature, poesia digital,
blog, produccidn de videos para talk shows en la television, auto
grabaciones para programas de radio, guion para video games,
ebooks.

Familiarizacion con los diferentes géneros literarios: aventuras,
fantastico, ciencia ficcion, de viaje, policiales, de misterio, terror,
etc.

Familiarizacién con los diferentes tipos de poesia (lirica y
narrativa). Elementos del poema: lo fonoldgico, la versificacion,
el nivel semantico y sintactico, lo visual.

Andlisis de los diferentes tipos de focalizaciones y voces
narrativas, las diferentes maneras de organizar los argumentos;
los diferentes tipos de conflictos y personajes, los diferentes
usos del tiempo y el espacio, rupturas espaciales y temporales,
los motivos literarios, los contextos, los diferentes modos de
narrar, tono y atmésfera.

El lenguaje de los comics y del texto dramatico. Relacién entre
imagen y lenguaje.

Teoria sobre adaptacidon de textos a readers cortos, ebooks y
guiones cortos de peliculas.

Familiarizacién con los elementos propios de los textos no
literarios como discursos, blogs, etc. Técnicas de persuasion.

REDACCION DEL DISCURSO ACADEMICO

Fundamentacioén

Esta instancia curricular aporta a la formacién de Profesores en Inglés el
entrenamiento en la adquisicidon de las estrategias y habilidades propias
del complejo proceso de elaboracion de un texto académico. La
metodologia de trabajo fomenta la reflexion objetiva y optimiza las
competencias propias de la investigacion, contribuyendo asi al desarrollo
del docente-investigador que promueve la autonomia intelectual en sus

alumnos.

Objetivos Generales

Que el futuro profesor logre:

Capacitarse en la preparacion de trabajos monogréaficos de
acuerdo a etapas prefijadas desde el esquema y el desagregado
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hasta concluir con la redaccibn de una monografia o
presentacion escrita.

* Aprender a redactar el extracto, resumen o abstract de su
presentacion escrita.

* Tomar el esquema preliminar y el desagregado que lo constituye
como base fundamental de su trabajo.

» Adquirir el concepto de plagio y de cita bibliografica.

» Aprender la importancia del parrafo en la presentacion escrita

» Aprender las diferencias fundamentales entre la presentacion
escrita en inglés y en espafiol.

« Citar la bibliografia consultada de acuerdo a convenciones en
inglés o espafiol de nivel internacional.

* Reflexionar sobre el manejo del paratexto y todas sus
implicancias.

* Manejar todos los elementos de redaccion como apéndices, pie
de pagina, marginacion y eleccion de caracteres.

Contenidos Minimos

» Definicion del trabajo intelectual escrito.

» Pesquisa bibliografica y demarcacion de area investigativa.
Refutabilidad de las teorias.

* Posibles temas Yy titulos. Preparacion de esquema preliminar.
Preparacion de fuentes (primaria y procesada) y bibliografia.
Concepto de redaccion expositiva.

» Diferentes tipos de presentaciones escritas. Partes de una
monografia.

» Concepto de autoria, plagio y citas. Registro de trabajos y
propiedad intelectual.

* Normativa internacional de formato de presentaciones escritas
de acuerdo a las reglas establecidas por la MLA y la APA. con
uso de Windows y formato internacional de monografias

EL USO DE LA VOZ EN EL AULA

Fundamentacion

Este espacio curricular busca brindarle a los futuros docentes
herramientas para el cuidado de su voz y para potenciar la utilizacién de
este recurso basico con el que contamos los profesores al momento de

ensefiar. Este taller tendra como disparador una parte teérica y otra
practica. Las técnicas seran participativas y vivenciales.

Finalidades formativas
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Que el futuro profesor logre:

» Adquirir habitos de fonacién que les permitan cuidar su voz,
instrumento indispensable en el aula.
» Optimizar el uso de la voz como recurso pedagdgico-didactico.

Contenidos minimos

* Prevencion de fatiga oral. Relajacion

* Manejo del aire inspirado. Regulacién del ritmo

* Emision vocal sin esfuerzo

» Liberacion, proyeccién e impostacion de la voz

* Armonia del cuerpo como instrumento que debemos afirmar y
templar para que suene adecuadamente

CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA

BLOQUE LENGUA
Fundamentacion general

La disciplina Lengua Inglesa pertenece al sub-eje linguistico de la carrera
y ya sea por su especificidad, como por su naturaleza abarcadora, lo
sustenta a lo largo de todo el recorrido de la formacion de grado,
desarrollandose en cuatro niveles. La centralidad de la disciplina
encuentra su sentido en la necesidad de estimular en el futuro docente de
lengua extranjera las competencias linglisticas intrinsecas propias de la
ensefianza de la lengua tales como la competencia discursiva, genérica,
interaccional, léxica, morfolégica, sintactica, fonolégica y textual, y
competencias culturales y sociolingliisticas necesarias para la labor
docente.

Por lo antedicho, Lengua Inglesa constituye uno de los ejes
fundamentales para la formacién del futuro profesor de inglés, junto con
Fonologia y Fonética y Gramatica, Linguistica y Analisis del Discurso.
Asimismo, prepara al docente para la apreciacion de las obras literarias
gue deben analizar en las distintas literaturas de la carrera y sirve de
apoyo para una mejor comprensiéon de los conceptos de las otras areas,
como Historia Inglesa y Norteamericana y Geografia. Ademas, brinda al
alumno un modelo de cédmo se ensefia el idioma y un lugar de reflexién
critica respecto de las practicas que se han estado llevando a cabo, y se
llevan a cabo en la actualidad, que le sera de gran apoyo cuando deba
preparar sus propias clases tanto en las materias del Campo de
Formaciéon en la Practica Profesional como en su futura labor como
profesor de inglés.
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Finalidades formativas generales
Que el futuro profesor logre:

» Desarrollar estrategias concretas que les permitan mejorar las
cuatro macro-habilidades (comprensién lectora, comprension
auditiva, expresion oral y expresion escrita) gradual y
sostenidamente en cada uno de los cuatro niveles de la
disciplina.

» Articular, integrar y activar los conocimientos adquiridos en la
formacion de orden mas técnico (en Gramatica, Analisis del
Discurso, Linguistica y Fonologia) a través de su trabajo en la
disciplina de Lengua. Asimismo, que el trabajo en cada nivel les
permita reciclar y resignificar las unidades léxico gramaticales
gue constituyen el eje central del nivel / los niveles anterior(es),
de forma tal que el proceso todo sea uno de construccion
gradual e integral del aprendizaje y no se tome a los distintos
tramos como compartimentos estancos.

* Obtener paulatinamente un mayor grado de fluidez y precision
Iéxica, gramatical y fonética en la expresion de ideas y
conceptos, y en la interaccion en diversas situaciones
comunicativas. Que logren, para la eficacia de dicha
comunicacion, un grado adecuado de cohesion, coherencia y
adecuacion estilistica.

« Construir gradualmente una expresion efectiva en diversas
formas de prosa, tanto narrativa como argumentativa. Que
puedan producir textos que den muestras de coherencia y
cohesion, una adecuada organizacion y un registro apropiado y
gue asimismo evidencien apropiado control genérico, discursivo,
Iéxico, sintactico, ortogréafico y de puntuacion.

» Desarrollar la capacidad de auto-correccion a través de la
deteccion de errores, el andlisis de los mismos, y la posibilidad
de justificar su correcciéon. Es importante que también sean
conscientes del valor prescriptivo del lenguaje y los espacios
dialectales vy literarios (entre otros) que generan un discurso de
resistencia a dicha prescripcion.

* Recorrer las etapas necesarias para que, lejos de limitarse a la
recepcion pasiva de conocimientos y  destrezas,
puedan convertirse en aprendices auténomos, capaces de
desarrollar sus propias estrategias.

» Desarrollar un pensamiento analitico, cuestionador y critico a
través de debates de opinién y del andlisis del contenido
tematico de diversos tipos de texto y de materiales de
audio/audiovisuales.

» Reflexionar sobre la educacion, la practica docente y su futuro
rol. Que puedan ademés profundizar en aspectos del sistema



educativo en Argentina, y su comparaciéon con los sistemas en
paises de habla inglesa, especialmente el Reino Unido y los
Estados Unidos de Norteamérica.

» Adoptar una actitud de respeto a las opiniones y puntos de vista
divergentes, tanto en su trabajo como alumnos como en su
futuro desarrollo docente, y una mirada reflexiva, flexible e
inclusiva hacia las distintas culturas.

» Apreciar los beneficios de mantenerse al tanto de las nuevas
tendencias tecnoldgicas y metodoldgicas, y que logren, ademas,
aprender a desarrollar su propio criterio en su evaluacion e
implementacion.

LENGUA INGLESA |

Fundamentacion

Al ser éste el nivel inicial de la disciplina, los contenidos minimos de Lengua
| comprenden tematicas y conceptos gramaticales de un orden menos
abstracto que lo que se puede observar en etapas posteriores del trabajo en
Lengua. Los temas abarcados son, mayormente, conceptos referidos al
entorno cotidiano, a las actividades diarias y al mundo que nos rodea. El
ndcleo de temas gramaticales comprendidos es coincidente, en gran
medida, con el ndcleo de contenidos minimos de Gramatica Inglesa |
(aunque enfocado desde perspectivas diferentes), dado que el trabajo en
consonancia de ambas disciplinas resulta imprescindible para el alumno.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Desarrollar estrategias concretas que le permitan mejorar las
competencias de comprension y produccion de la lengua oral y
escrita;

» Incorporar unidades Iéxico-gramaticales que le permitan describir
el mundo que lo rodea en instancias discursivas concretas,
teniendo en cuenta los propdsitos comunicativos, la audiencia y
el contexto;

» Desarrollar el pensamiento critico a partir de los debates de
tematicas actuales y del analisis de textos narrativos, de opinion
y obras de teatro;

* Incorporar estrategias de aprendizaje de la lengua inglesa que
podra seguir utilizando en afios posteriores y en su propia
practica profesional;
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Desarrollar la capacidad para la auto-correccién y la correccion
de pares con una actitud constructiva frente al tratamiento del
error;

Reflexionar sobre la lengua inglesa como objeto de estudio y el
rol de la misma en el contexto socio-cultural actual, en especial
en Latinoamérica y Argentina.

Contenidos minimos

El trabajo sobre el texto como unidad discursiva. La
estructuracion de la oracion y del parrafo. El concepto de la
oracion tépica y oraciones secundarias. La coherencia en la
construccion de ideas y argumentos y los mecanismos de
cohesion. El uso de la puntuacion y de los conectores. Los
procesos de planificacion, redaccién, edicion y correccion. El
andlisis de modelos de ensayo narrativo y argumentativo y la
identificacion de sus caracteristicas fundamentales como pasos
esenciales para la produccion propia.

El desarrollo del primer tramo del recorrido de los géneros
argumentativo y narrativo-descriptivo, los cuales se abordaran
en los cuatro niveles de la disciplina. En este tramo en particular,
el foco sera el desarrollo del parrafo y la redaccion de ensayos
breves de ventajas y desventajas o de opinién en cuanto a lo
argumentativo. Con respecto al género narrativo-descriptivo, el
eje sera la creacion de narraciones breves y el desarrollo de la
funcion de la descripcion tanto de personas como de lugares en
el contexto del género.

La aplicacion de estrategias en el desarrollo de la habilidad de
comprension lectora: la lectura superficial, de barrido, extensiva
e intensiva; la prediccion; el andlisis del texto en términos de
coherencia, cohesion, tono, propdsito, mensaje explicito e
implicito.

La aplicacion de estrategias en el desarrollo de la habilidad de
comprension auditiva: prediccion y corroboracion del contenido;
explotacion de informacién extra- y para-lingtiistica (acentuacion,
entonacion, lenguaje corporal, pistas visuales y contextuales);
deteccion de redundancia, distractores y mensajes explicitos e
implicitos; identificacion de palabras clave; estrategias
compensatorias.

La incorporacion de consideraciones esenciales para el
aprendizaje y el uso de vocabulario: significado (sentido y
referencia, co-texto y contexto, connotacion y denotacion,
relaciones semanticas, palabras y unidades Iéxicas); uso (uso
literal y figurativo, expresiones idiomaticas, refranes y dichos,
combinaciones, estilo y registro).

La introduccion al trabajo sistematico sobre areas de vocabulario
en torno a ejes tematicos. Los ejes centrales son el entorno
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cercano y cotidiano, la descripcion fisica, el cuerpo humano, la
salud, las emociones y estados de animo, entre otras. Ademas,
se hace particular énfasis en la introduccion a la tematica de la
Educacion, y en el lenguaje utilizado en la interaccion esencial
en el aula.

* La introduccion a los elementos y conceptos gramaticales
basicos que le permiten al alumno iniciarse en el analisis
sistemético la lengua y comprender su funcionamiento. Entre los
temas esenciales se encuentran el sistema de tiempos verbales,
aspecto, modo y modalidad; preposiciones de tiempo, espacio y
movimiento; las clausulas nominales, adjetivas y adverbiales,
flexionadas y no-flexionadas; los regimenes verbales; los
distintos tipos de palabra y su uso; estructura informativa de la
oracion (orden marcado y no marcado, estructuras tematizadas y
focalizadas, inversion y dislocacion, voz pasiva, oraciones
hendidas y pseudo-hendidas).

LENGUA INGLESA I

Fundamentacion

Por su naturaleza, la disciplina Lengua permite una integracion
constante de los conocimientos adquiridos en las materias del sub-eje
linguistico. En el caso de Lengua Inglesa I, dicha integracion es clave,
ya que es la primera sintesis del tramo inicial completo del sub-eje, y es
un momento de la formacion en el que los alumnos aln necesitan ser
guiados para poder conectar los contenidos de forma productiva. Los
contenidos de la materia tenderan a generar la integracion buscada, y
también permitiran la reflexién inicial sobre el rol clave del discurso en la
construccion de la lengua a partir de este nivel.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Consolidar los conocimientos Iéxico-gramaticales desarrollados
en el primer nivel de la disciplina, los cuales son
fundamentalmente enriquecidos por la formacion técnica
brindada por Gramatica y Fonologia.

» Desarrollar un rango mayor de recursos linglisticos que les
permita lograr precision descriptiva y poder expresivo (intencion,
connotacién, modalizacion, etc.).

* Abordar el estudio de los elementos discursivos en la lengua
para poder efectuar una transformacion integral en la expresion.
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Contenidos minimos

» La introduccion de la reflexion sobre aspectos discursivos de la
lengua: la organizacion légica, la adecuacién estilistica, los
criterios de seleccion. La explotacion de recursos discursivos
para lograr objetivos mas sofisticados a nivel linglistico y
retérico (énfasis, argumentacion, punto de vista, intertextualidad,
estructura genérica). La hibridez textual como norma mas que
excepcion.

» El desarrollo del segundo tramo del recorrido de los géneros
argumentativo y narrativo-descriptivo. En este tramo, se
introduce formalmente el “College Essay” a nivel argumentativo,
lo cual permite una articulaciéon més directa con el trabajo de los
alumnos en las areas de Historia y Literatura. En cuanto al
género narrativo-descriptivo, se impulsa el enriquecimiento del
modelo de narracion breve desarrollado en el tramo anterior.

* El desarrollo de las siguientes areas tematicas referidas a lo
habitual y lo que nos rodea: la casa, las actividades del hogar, la
comida, los viajes y medios de transporte. También aquellas
referidas a la descripcion méas especifica tanto personal como de
la accion en una narrativa: las emociones y reacciones; los
sonidos producidos por objetos, animales y seres humanos; los
matices de diferencia entre las diversas formas de realizar
ciertas acciones basicas.

 El estudio del Iéxico organizado desde los procesos de
metaforizacion en lalengua. El reconocimiento del valor
connotativo que los términos y los enunciados en general
adquieren al evocar otros textos u otros discursos.

e La profundizacién del analisis y el perfeccionamiento en el
manejo de estructuras clave en el uso de la lengua que forman
parte del ndcleo central de contenidos minimos gramaticales en
Lengua Inglesa | (sistema de tiempos verbales, modalidad, voz
pasiva, condicionales y estructuras enfaticas, entre otras).

» El trabajo sobre el lenguaje para la expresion de funciones
comunicativas y el desarrollo de estrategias interactivas.

* La reflexion sobre la lengua como objeto de estudio y de
ensefianza. El desarrollo de la conciencia linglistica como
aprendientes y ensefiantes. Estrategias de aprendizaje y
ensefianza. La identificacion y el analisis de errores; la
interferencia de la lengua madre; el falso cognado, la
transferencia linglistica.

LENGUA INGLESA I

Fundamentacion



Se espera que para acceder a este nivel los alumnos hayan podido
sistematizar las reglas fundamentales del uso de la lengua y hayan
explorado exhaustivamente las areas Iéxicas mas relevantes en cuanto
a lo concreto y la descripcion de la accion. Es por esto que los
contenidos minimos de Lengua Il tenderan hacia el desarrollo de una
expresion oral y escrita eficaz a partir de una mayor precision y
sofisticacion en el uso de Iéxico y gramatica, con un foco mas definido
en conceptos mas abstractos. Ademas, se intensifica el trabajo sobre
las macro-habilidades receptivas con el objetivo de utilizar los textos y
materiales como fuente esencial de investigacion linglistica en el
trabajo sobre dichos conceptos.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Desarrollar la posibilidad de investigar y debatir sobre
situaciones, conflictos y conceptos de mayor profundidad y
abstraccion, los cuales forman parte de las tematicas abordadas
en la clase, a partir de una capacidad de comprension y
expresion enriquecida por el trabajo linguistico.

A través del analisis sistematico de errores, resignificar los
contenidos gramaticales aprendidos y darle un sentido practico
al sistema de conocimientos. Que el trabajo de auto-correccién y
auto-analisis futuro se tome como un factor motivador del
aprendizaje tanto para el crecimiento en la expresion propia
como en el desarrollo de una tarea central en la futura actividad
profesional.

» Desarrollar un importante grado de certeza sobre los contenidos
gramaticales mencionados, ya que constituyen un pilar central
de su propia futura practica docente.

Contenidos minimos

» El desarrollo de las habilidades retéricas y variedad estilistica en
la escritura de prosa eficaz apropiada para el nivel en el género
narrativo y discursivo.

* El desarrollo del tercer tramo del recorrido de los géneros
argumentativo y narrativo-descriptivo. A nivel argumentativo se
trabajara sobre la transicion de un modelo de “College Essay”
hacia la redaccibn de ensayos académicos con una
conceptualizaciéon mas profunda de la funcionalidad de los
elementos que los constituyen. Con respecto a lo narrativo, se
produce la incorporacion de diversos géneros discursivos a la
narracion.

» El trabajo de consolidacion de conocimiento gramatical en todo
el desarrollo de las macro-habilidades de expresién oral y
escrita. Se revisardn areas gramaticales que ofrecen especial
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dificultad, tales como el sistema de tiempos verbales, modalidad,
subordinadas relativas, y construcciones estructura informativa
de la oracion, entre otras. Se enfatiza la capacidad de hacer
uso de conocimientos tedricos en la explicacion de conceptos.

* El desarrollo de las siguientes areas teméticas a través del
andlisis e incorporacion de vocabulario: Las relaciones
interpersonales y laborales (mas alla de la descripcién del tipo
de vinculo, se profundiza en los aspectos sutiles de ellas, como
la intensidad, los roles y las transformaciones); la caracterizacion
(haciendo eje en la descripcion de personalidad, actitud,
comportamiento, estado de animo, modo de pensar y procesos
mentales); el rol de la educacion en la sociedad actual; los
aspectos socio-econémicos de la realidad.

* La incorporacion mas asidua de expresiones idiométicas y
distintos elementos de uso coloquial frecuentes con la necesaria
comprension de las metaforas subyacentes y los contextos de
uso adecuados para el desarrollo de mayor fluidez y naturalidad
en la expresion oral y escrita.

« El trabajo sobre las macro-habilidades de comprensiéon para el
analisis integral de aspectos linglisticos, aspectos culturales del
idioma y reconocimiento del subtexto.

LENGUA INGLESA IV

Fundamentacioén

Los alumnos llegan a esta etapa habiendo recibido el aporte
enriquecedor de disciplinas como Linguistica, Andlisis del Discurso y
Literatura, sumado a la formacion previa en Lengua. Las herramientas
obtenidas a partir de este trabajo les permitiran abordar el estudio de la
lengua en su dimension mas integral. Los contenidos minimos de
Lengua IV tenderan hacia una clara profundizacion y consolidacion del
trabajo iniciado en el nivel anterior en relacion a aspectos mas sutiles de
la lengua en la construccion de significado. Ademas, permitiran el
estudio de la interfaz entre la lengua y la cultura, el género y las
relaciones de poder.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:
« Consolidar su comprensién de las nociones de norma y ruptura

(lo prescriptivo y lo descriptivo), manifiestas en aspectos como el
registro, lo politicamente correcto e incorrecto, el lenguaje
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eufemistico, la intertextualidad y la paratextualidad, los campos
semanticos, las metéforas conceptuales, la metonimia, la ironia y
el sarcasmo.

* Desarrollar el nivel de andlisis de diversos discursos como
instrumentos de construccion y perpetuacion de estereotipos,
géneros y representaciones de la realidad.

Contenidos minimos

 El analisis de texto para el reconocimiento de diversas
variedades de la lengua inglesa contemporanea, asi como los
elementos generadores de (des)igualdad linglistica o dialectal.

» Lareflexion para el reconocimiento de la interfaz entre la lengua
inglesa y aspectos como la cultura, cuestiones de género y las
relaciones de poder.

» El desarrollo del dltimo tramo del recorrido de los géneros
argumentativo y narrativo-descriptivo. Se introduce la escritura
de monografias y “papers” en el género argumentativo. En lo
narrativo se busca la aplicacion y el refinamiento de las
estrategias y conceptos introducidos en los tramos anteriores.

« El andlisis y el trabajo sobre el uso apropiado de la lengua
inglesa formal como de la coloquial, con énfasis en la distincién
de registros.

» El desarrollo de areas léxicas pertenecientes a comunidades
discursivas (profesionales, académicas, etc.) propuestas por la
catedra.

» La reflexion metalinguistica avanzada, tanto sobre gramética
explicita como sobre areas mas complejas en la construccion de
significado (metafora conceptual, alusién, metonimia, etc.)

* El trabajo para un desarrollo de las macro-habilidades de
comprension auditiva y lectora que permita la comprension de
distintas variedades de la lengua contemporanea hablada y
escrita.

BLOQUE ESTUDIOS FONETICO-FONOLOGICOS

FONETICAY FONOLOGIA I

Fundamentacién

Esta instancia curricular es de vital importancia en la formacion disciplinar
especifica de docentes de lenguas extranjeras no solo porque aborda el
estudio sistematico de la fonologia y la fonética segmental del inglés sino
también porque brinda a los futuros docentes las herramientas de reflexion
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sobre la adquisicion de estos fendmenos. El estudio de la pronunciacion
tiene una relacién directa con el desempefio oral de los estudiantes en
todas las éareas relacionadas al uso de la lengua extranjera: no solo se
comenzard a trabajar para que ellos sean modelos aceptables de
produccion fonolégica para sus alumnos, sino que también se promovera
mejorar sus destrezas en la comprensién auditiva.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Analizar y describan en detalle los fonemas ingleses y los
procesos fonolégicos operantes.

» Reflexionar sobre la adquisicion de la fonologia del idioma inglés.

« Ser un modelo de produccion fonolégica para sus alumnos.

« Utilizar el alfabeto fonético internacional en transcripciones y
dictados fonematicos y alofénicos.

» Reflexionar y evaluar su propia interlengua.

Contenidos minimos

» El Alfabeto Fonético Internacional. Diferencias entre la ortografia y
la pronunciacion del inglés. Fonética y Fonologia.

« Cadena del habla. Unidades Linguisticas de habla.

» La fonética articulatoria. Los 6rganos del habla. Descripcion y
clasificacién de las consonantes segun sus rasgos distintivos: la
energia, la fonacion, punto de articulacion y modo de articulacion.
Descripcion y clasificacion de las vocales: vocales simples,
diptongos; longitud; subsistema de vocales débiles y fuertes.
Semivocales.

* Las caracteristicas del discurso conectado. El ritmo. Formas
débiles y fuertes. La elision, asimilacion fonémica y fonética,
compresion. Alofonia: distribucién complementaria y variacion
libre.

* Introduccién a la ensefianza de la pronunciacién del inglés.
Eleccion de un modelo/acento. Obijetivos y prioridades.

e Introducciébn a los aspectos cognitivos operantes en la
incorporacion del nuevo sistema fonoldgico. Hipotesis del periodo
critico, interferencia de la lengua materna.

» Fonética contrastiva.

PRACTICA EN LABORATORIO DE IDIOMAS |
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Fundamentacién

Esta instancia curricular, de caracter principalmente practico, permite al
alumno realizar un detallado analisis de su interlengua fonolégica, tanto de
su produccion oral como de su percepcion y comprension auditiva,
permitiéndole un trabajo individual y de acuerdo con sus propias
necesidades. Practica en Laboratorio de Idiomas | sienta las bases para
abordar las dificultades de pronunciacion de la lengua extranjera y para
lograr una aproximacion a la pronunciacion deseada en un profesional que
actuard como modelo fonolégico para sus alumnos.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Analizar y utilizar distintos métodos de trabajo en el laboratorio de
idiomas.

» Desarrollar la habilidad de codificacion fonética.

* Realizar un andlisis contrastivo de sonidos.

» Percibir y producir las vocales, semivocales y consonantes
inglesas con sus variantes alofonicas.

» Detectar y producir pautas fonolégicas segmentales que facilitan
una comprension oral satisfactoria.

e Utilizar de forma autbnoma y comunicativa las pautas
segmentales incorporadas.

Contenidos minimos

» Lasvocales inglesas.

» Las consonantes inglesas.

» Formas débiles y fuertes.

* Ritmo.

» Alofonia y procesos del habla concatenada.

FONETICAY FONOLOGIA I

Fundamentacién

Esta instancia curricular es de vital importancia en la formacion disciplinar
especifica de docentes de lenguas extranjeras no solo porque aborda el
estudio del sistema prosoédico inglés sino también porque brinda a los
futuros docentes las herramientas de reflexién sobre su incorporacion. Los
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aspectos suprasegmentales, y en particular la entonacion, tienen un
impacto determinante en la lengua en su totalidad. Esta instancia curricular
proporciona a los alumnos los instrumentos necesarios para un detallado
andlisis de los aspectos suprasegmentales de la lengua inglesa asi como
los de su propia interlengua. Estas herramientas le brindaran la capacidad
de discriminaciéon y manejo autbnomo de la prosodia como herramienta
lingUistica.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Afirmar los conocimientos impartidos en el primer curso y los
complementen con un estudio detallado de los aspectos
suprasegmentales del inglés.

» Analizar los aspectos suprasegmentales tanto en el nivel teérico
como en el practico en un marco lingiistico comunicativo.

* Incorporar y usar una correcta entonaciéon en situaciones de
comunicacion y ser un buen modelo de produccion fonolégica
para sus alumnos.

* Reflexionar y evaluar su propia interlengua y modos de
incorporacion de los aspectos prosédicos y Sus procesos
cognitivos.

Contenidos minimos

« ElI sistema prosédico [/ suprasegmental. Elementos
suprasegmentales: Prominencia y Ritmo, Acentuacion vy
Entonacion.

» Acentuacion de palabras simples y compuestas. Morfologia:
principales prefijos y sufijos. Su acentuacion e influencia en la
acentuacion de palabras.

* La unidad tonal. ElI grupo fénico. Pausa. Silabas &tonas y
tonicas.

* El ritmo en Inglés. Picos de prominencia. Analisis comparativo
del inglés y el espafiol. Silabas fuertes y débiles.

« Acentuacion en el discurso continuo. Prominencia y seleccion.
Relaciones sintagmaticas y paradigmaticas. Realizacion del foco
de la informacion a través del nucleo. Foco neutro o contrastivo.

» Contornos entonativos. Tonos: ascenso, descenso, ascenso-
descenso, descenso-ascenso y suspension tonal. Combinacion
de curvas entonativas y patrones prenucleares.
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* Frecuencia del fundamental. Agudo / grave. Patrones
prenucleares y terminacion.

« Entonacion y significado. Significados abstractos, sociales,
locales, actitudinales, gramaticales, acentuales. Tonicidad,
tonalidad y tono. Relevancia linguistica.

PRACTICA EN LABORATORIO DE IDIOMAS Il

Fundamentacion

Esta instancia curricular de caracter fundamentalmente practico permite al
alumno realizar un detallado analisis de su interlengua fonolégica, con un
marcado énfasis en los elementos suprasegmentales tanto de su
produccion oral como de su percepcién y comprension auditiva. Se
estimula en el futuro docente el trabajo individual y de acuerdo con sus
propias necesidades. Practica en Laboratorio Il propicia la incorporacion
activa de la entonacion del inglés y articula con todas las instancias
curriculares ya que permite al alumno abordar presentaciones orales con
mayor fluidez y precision.

Finalidades formativas:
Que el futuro profesor logre:

* Integrar y aplicar los conocimientos adquiridos en Fonética y
Teorias Fonolégicas | y Il y Préactica en Laboratorio |.

» Perfeccionar, a través del andlisis, la emisién y evolucién de su
interlengua.

 Identificar, producir y reflexionar sobre pautas fonol6gicas
prosédicas que faciliten una comprensién oral satisfactoria.

* Incorporar los elementos del sistema prosédico / suprasegmental
en contextos de recepcion y produccion.

e Utilizar de forma autbnoma y comunicativa las pautas
suprasegmentales incorporadas.

Contenidos minimos

» Segmentacion del discurso. Unidades tonales. Tonalidad.

« El ritmo en inglés. Analisis comparativo del inglés y el espafiol.
Silabas fuertes y débiles. Prominencia y Seleccion. Alternancia de
silabas fuertes y débiles. Retraccion acentual.

« Acentuacion, nulcleo, foco de informaciéon. Tonicidad. Silaba
"onset" y silaba "nuclear".

» Contornos entonativos. Tono.
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* Frecuencia del fundamental. Agudo/ Grave. Patrones
prenucleares y Terminacién. Variaciones en la altura tonal.

BLOQUE LINGUISTICA

GRAMATICA INGLESA |

Fundamentacion

Gramadtica Inglesa | resulta fundamental para el desarrollo de un corpus de
conocimiento de la lengua meta por parte del alumno del profesorado,
teniendo en cuenta su doble rol como estudiante que debe mejorar su
propia interlengua y como futuro docente.

Esta instancia curricular se articula horizontalmente con Lengua Inglesa | y
Fonética | en el Primer afio de la carrera y luego, en forma vertical, con
Gramatica I, Linglistica, Adquisicién de la lengua y Analisis del Discurso
en forma directa. Ademd&s, esta asignatura aporta elementos
fundamentales para el trabajo que los alumnos deberan realizar en otras
asignaturas tales como Lengua, Literatura y Didactica.

Como asignatura del bloque lingliistico, Gramatica | inicia un proceso de
concienciacidon metalingliistica y metacognitiva, necesaria para las
actividades de comprension y de produccion escrita y oral, y apunta a
desarrollar un estudio formal y sisteméatico de la oracion como objeto de
estudio. Tiene también como objetivo comparar con estructuras de su
lengua materna, reflexionar sobre la conexion entre la estructura y el
significado y, de este modo, convertirse en un punto de partida para la
argumentacién. Asimismo, esta instancia curricular busca que los alumnos
exploren y entiendan aspectos de la variacion paramétrica con especial
énfasis en la lengua materna y otras lenguas que pudieran hablar los
alumnos con miras a comprender mejor los problemas que supone la
ensefianza de inglés como lengua extranjera.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Desarrollar los conocimientos y habilidades necesarios para
reconocer, identificar y describir las estructuras gramaticales del
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idioma inglés en sus aspectos morfologicos, sintacticos y
semanticos.

» Desarrollar la conciencia linguistica, la organizacion logica y la
argumentacion, asi como la expresion eficaz de las ideas, con
especial aplicacion al andlisis gramatical.

* Analizar la relacion entre la sintaxis y la semantica, y algunas
contribuciones de la pragmética en el analisis de procesos
especificos de la lengua meta y asi corregir sus errores comunes.

» Explorar aspectos de la variacion paramétrica con especial énfasis
en la lengua materna con miras a comprender mejor los
problemas que supone tanto la ensefianza de inglés como lengua
extranjera como la traduccion al y del inglés.

» Establecer relaciones sistematicas entre el significado y las
estructuras.

Contenidos minimos

* Nociones tedricas del campo de la LingUistica.

» Categorias léxicas y funcionales

« Sintagmas, clausulas y oraciones

» Constituyentes

» Funciones gramaticales

» Tiempo verbal, modo, aspecto y voz

» Formas finitas y no finitas del verbo

» La estructura argumental del verbo. Los roles teméticos. Caso
morfolégico y abstracto

» Categorias vacias

* Movimiento argumental, no argumental y de nucleo a nucleo

GRAMATICA INGLESA I

Fundamentacioén

El estudio formal y sistematico de la gramatica del inglés, articulado en sus
dos niveles de Gramatica | y Il, resulta fundamental no solamente para
mejorar la competencia del idioma por parte del alumno sino para su futuro
desempefio en su rol como docente. Al igual que Gramatica Inglesa | , esta
instancia curricular se articula con las demas instancias del eje lingiistico
(Lengua, Fonologia, Lingulistica, Analisis del Discurso, Adquisicion y
Didactica) y contribuye a un mejor rendimiento en todas las demas
instancias de la curricula.
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En este segundo curso de Gramética Inglesa, se revisaran por un lado las
estructuras de la lengua introducidas en Gramaética Inglesa | y se
completard su descripcion, y por otro se explorardn aspectos semanticos
bésicos tanto a nivel Iéxico como oracional.

En los ultimos 25 afios el estudio cientifico del lenguaje se ha profundizado
como nunca antes y dentro de la linglistica se han producido dos grandes
cambios: el desarrollo de la gramética generativa, con su requerimiento de
explicitacion, y la aparicion de la teoria de principios y pardmetros dentro
del modelo generativo. Estos dos cambios fijaron las bases para un
equilibrio entre descripcion y explicacion. En este curso se intentard
comprender la naturaleza de estos cambios y su relacion con la ensefianza
y aprendizaje de un idioma extranjero, en particular del idioma inglés. La
eleccion del modelo teérico chomskiano conocido como Programa
Minimalista implica una mayor profundizacion del componente sintactico.
La descripcion del modelo se hara sobre el inglés, pero se fomentard en
clase la comparacion con el espafiol y otras lenguas extranjeras.

El perfil del egresado de la carrera de profesorado de inglés, tanto para la
escuela media como para superior, debe apuntar a un profesional de la
lengua con una formacion basica en aspectos sintacticos, semanticos y
morfoldgicos que lo ayuden en la seleccién adecuada de materiales y su
tratamiento didactico por una parte, y debe asimismo tratar de acercarlo a
temas fundamentales de la adquisicion de lenguas que deberian orientar la
ensefianza.

Finalidades formativas

« Afianzar y ampliar la descripcion de las estructuras gramaticales
(morfologicas, sintacticas y semanticas) del idioma inglés
realizadas en primer afio.

+ Extender el estudio de la sintaxis del inglés a la semantica,
estableciendo conexiones entre ambos niveles.

« Comprender la diferencia entre el rol que juegan los items léxicos
y la sintaxis en la determinacion del significado de las oraciones.

Contenidos minimos

» Distintas concepciones del lenguaje. El estudio cientifico del
lenguaje. ¢(Qué es la gramatica? La nocion de sistema. La
Gramatica Universal. Principios y Pardmetros.

» Categorias funcionales y categorias Iéxicas.

» Estructura jerarquica de las oraciones
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« Movimiento argumental, no-argumental y de nlcleo a ndcleo

* Verbos inergativos, inacusativos, predicados de control,
predicados de ascenso, verbos de marcaciébn de caso
excepcional y verbos de configuracién espacial

» Morfologia y formacién de palabras

» Categorias vacias.

» El sentido y la referencia. Relaciones de sentido entre palabras.

* Relaciones semanticas entre predicados y entre oraciones.
Propiedades semanticas de los predicados y de las oraciones.
La légica y su relacién con la gramatica

* Tiempo verbal. Aspecto, Modo y modalidad.

LINGUISTICA

Fundamentacion

Esta instancia curricular se articula verticalmente con Gramatica Inglesa I,
Gramatica Inglesa Il, Analisis del Discurso y Adquisicion del Lenguaje. Esta
estrechamente ligada con las Lenguas pero si bien existe una relacion mas
intima entre estas materias del Plan de Estudios, Linglistica es una
asignatura que al estudiar el lenguaje en su doble rol de objeto de estudio
y medio de comunicacion se interrelaciona en forma general con todas las
materias de la carrera.

Por otro lado, la Linglistica, estudio cientifico del lenguaje, es una materia
esencial para un estudiante futuro profesor de Lengua Inglesa ya que
provee de marcos teoéricos adecuados desde donde se pueden abordar los
distintos problemas que surgen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dentro de estos marcos, el lenguaje es concebido como objeto de
investigacion en si mismo y como fendémeno social. En los mismos
confluyen los aportes del estudio del lenguaje y de la(s) lengua(s)
particulares desde un punto de vista formal y como sistema semiético,
tratando asi de encontrar puntos de encuentros y desencuentros entre las
distintas concepciones del objeto de estudio.

El primer enfoque se focaliza en los aportes de Noam Chomsky y la
Linguistica Generativa como teoria explicativa de la adquisicion de la
lengua materna y la teoria sintactica. En esta teoria se consideran los
mecanismos que generan la estructura, basandose en las regularidades
para abstraerse de lo individual y abarcar lo general y permanente. Esta
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teoria provee al alumno de una metodologia cientifica de andlisis que lo
lleva a desarrollar los pasos de la argumentacion.

El segundo enfoque, el social, mira al lenguaje como un hecho que esta
vinculado con la vida humana en la sociedad y estudia sus caracteristicas
de acuerdo a aspectos sociales o situacionales.

Asi se analizan las variables sociolinguisticas y las variedades de la(s)
lengua(s), la competencia comunicativa, entre otros factores.

En sintesis, la asignatura provee por un lado conocimientos teoricos
desarrollados a través de una rigurosa argumentacion cientifica
constituyendo un saber per se del lenguaje pero simultdneamente aporta
elementos criticos para el andlisis del uso del lenguaje en la sociedad.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Vincular los estudios gramaticales con la problematica de la
adquisicion y el aprendizaje de lenguas por una parte, y el analisis
del discurso y la pragmatica por la otra.

« Examinar y comparar concepciones de lenguaje y lengua, debatir
en torno a diferentes propuestas y modelos lingliisticos y sus
problemas fundamentales, y ubicar las diferentes posturas
histéricamente.

* Relacionar el estudio del lenguaje como sistema formal — de la
morfologia y la sintaxis con la semantica y la fonologia — con el
lenguaje como fenémeno social.

» Estudiar sin prejuicios la diversidad lingulistica, el problema de la
identidad personal, comunitaria y nacional y el choque cultural en
Argentina, y la relacionen con la de otros paises.

* Medir el impacto del inglés como lengua global en su formacion
docente y en su desarrollo profesional docente.

» Reflexionar sobre sus estilos cognitivos de aprendizaje y
consolidar el empleo de estrategias que posibiliten el desarrollo de
un método autébnomo de trabajo frente a materiales disciplinares
en funcién del aprovechamiento de su dimension cientifica.

» Reflexionar sobre la importancia de los conocimientos linglisticos
para la ensefianza de una lengua extranjera.

Contenidos minimos
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* Resefia del pensamiento lingliistico desde la antigiiedad hasta
nuestros dias.

» La cognicién humana, las teorias linguisticas y el desarrollo de las
lenguas.

* Ramas y alcances de la Linguiistica.

« Diferentes niveles de andlisis: la sintaxis, la semantica, la
morfologia.

» La perspectiva chomskiana.

» La sociolinguistica: la relacion entre lenguaje y sociedad: Los
dialectos. Lenguas en contacto. El lenguaje y la educacién. El uso
del lenguaje: lenguaje taboo, slang, eufemismos, etc.

» El procesamiento del lenguaje humano.

» El cambio linguistico.

» Ellenguajey la cultura.

» Politicas Linguisticas.

BLOQUE SOCIO-CULTURAL

GEOGRAFIA Y CULTURA DE LAS ISLAS BRITANICAS

Fundamentacion

Los contenidos abordados en este espacio curricular brindan la posibilidad
de reflexionar acerca de las culturas angloparlantes en un mundo a la vez
globalizado y multilateral, concibiendo a la lengua como el resultado de
una cultura.

Se propone introducir a los estudiantes en tres grandes aspectos de las
culturas de las Islas Britanicas: los contextos geografico, econoémico-
politico y socio-cultural, para comprender su impacto en el Inglés y en la
realidad. La perspectiva cultural hoy es un nuevo paradigma que analiza
instituciones y productos culturales variados.

El futuro docente desarrollara a partir del trabajo con textos variados, tanto
escritos como visuales, su capacidad analitica y desarrollara el
pensamiento critico; asi obtendran, mediante el uso de las herramientas de
la tecnologia actual, la posibilidad de investigar en forma auténoma
ademas de reconocer dénde encontrar material apropiado. También se
busca que desarrolle interés por el andlisis de la realidad de los principales
paises angloparlantes y obtener herramientas para ampliar su capacidad



comprensiva, analitica y critica. Estas estrategias didacticas facilitaran la
practica de los futuros docentes que se desempefien como profesores de
inglés.

En vista de la complejidad de las sociedades contemporaneas y de sus
variados discursos, el abordaje de esta disciplina permitira comparar la
realidad argentina y la de los paises en estudio.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Adquirir conocimientos centrales sobre los aspectos fisicos,
econdmicos, politicos, y socio culturales de las Islas Britanicas,
gue le permitan comprender la realidad actual de estos paises y
su relacion con el mundo.

» Despertar su interés por la multiculturalidad y concientizarse
acerca de su existencia también en su propia realidad.

» Apropiarse de las categorias de andlisis utilizadas en la asignatura
para comprender paises de habla Inglesa.

» Ejercitar el uso del idioma Inglés, tanto en sus habilidades
receptivas como productivas de manera critica, ampliando su
vocabulario y la fluidez escrita y oral en Inglés;

» Desarrollar estrategias de comprension y abordaje para aplicar a
fuentes de disciplinas correspondientes a las ciencias sociales,
siendo capaces de abstraer las ideas principales y jerarquizar la
informacion presentada en las diferentes fuentes bibliograficas.

Contenidos Minimos

» Aspecto Fisico: posicion, relieve, hidrografia, clima, la costa, las
islas, fauna y flora, descripcidn regional, pargues nacionales.

* Aspecto EconOmico: la economia: industrias primarias,
secundarias y terciarias, trabajo y comercio, comercio exterior. La
Unién Europea. NATO.

» Aspecto Politico: la monarquia, el Parlamento, proceso de
devolucion de poder politico, elecciones, partidos politicos,
departamentos de estado, los ministerios, el gobierno local,
relaciones internacionales, el Commonwealth, Colonialismo,
conflicto con la Republica de Irlanda, Guerra de Malvinas,
estructura de sistema legal.

» Aspecto Social: poblacién, bienestar social, salud, empleo,
arquitectura, el medio ambiente, clases sociales, minorias, familia,
deportes.
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» Aspecto Cultural: concepto de cultura, relacion entre lengua y
cultura, estructura del sistema de educacion, religion, los medios
de comunicacién, las artes, ciencia y tecnologia, creencias y
valores nacionales.

GEOGRAFIA Y CULTURA DE LOS EEUU Y OTROS PUEBLOS DE HABLA
INGLESA

Fundamentacion

Los contenidos abordados en este espacio curricular brindan la posibilidad
de reflexionar acerca de las culturas angloparlantes en un mundo a la vez
globalizado y muiltilateral, concibiendo a la lengua como el resultado de
una cultura.

Se propone introducir a los estudiantes en tres grandes aspectos de las
culturas de los EEUU y otros pueblos angloparlantes: los contextos
geografico, econdmico-politico y socio-cultural, para comprender su
impacto en el Inglés y en la realidad. La perspectiva cultural hoy es un
nuevo paradigma que analiza instituciones y productos culturales variados.

El futuro docente desarrollara a partir del trabajo con textos variados, tanto
escritos como visuales, su capacidad analitica y desarrollara el
pensamiento critico; asi obtendran, mediante el uso de las herramientas de
la tecnologia actual, la posibilidad de investigar en forma auténoma
ademés de reconocer dénde encontrar material apropiado. También se
busca que desarrolle interés por el andlisis de la realidad de los principales
paises angloparlantes y obtener herramientas para ampliar su capacidad
comprensiva, analitica y critica. Estas estrategias didacticas facilitaran la
practica de los futuros docentes que se desempefien como profesores de
Inglés.

En vista de la complejidad de las sociedades contemporaneas y de sus
variados discursos, el abordaje de esta disciplina permitirdA comparar la
realidad argentina y la de los paises en estudio.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:
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e Adquirir conocimientos centrales sobre los aspectos fisicos,
econdmicos, politicos, y socio culturales de los EEUU y otros
pueblos de habla Inglesa, que le permitan comprender la realidad
actual de estos paises y su relacion con el mundo.

» Despertar su interés por la multiculturalidad y concientizarse
acerca de su existencia también en su propia realidad.

» Apropiarse de las categorias de andlisis utilizadas en la asignatura
para comprender otros paises de habla Inglesa.

» Ejercitar el uso del idioma Inglés, tanto en sus habilidades
receptivas como productivas de manera critica, ampliando su
vocabulario y la fluidez escrita y oral en Inglés.

» Desarrollar estrategias de comprension y abordaje para aplicar a
fuentes de disciplinas correspondientes a las ciencias sociales,
siendo capaces de abstraer las ideas principales y jerarquizar la
informacion presentada en las diferentes fuentes bibliograficas.

Contenidos Minimos
Estados Unidos: 8 2
» Aspecto Fisico: posicion, relieve, hidrografia, clima, la costa, las
islas, fauna y flora, descripcién regional, parques nacionales.

e Aspecto Econdémico: Capitalismo, industrias  primarias,
secundarias y terciarias. Trabajo y comercio, comercio exterior.
NAFTA.

» Aspecto Palitico: El sistema republicano. Federalismo, division de
poderes, elecciones, partidos politicos, departamentos de estado,
los ministerios, el gobierno local, relaciones internacionales NATO,
ONU. Estructura del sistema legal.

» Aspecto social: poblacién, bienestar social, salud, empleo,
arquitectura, el medio ambiente, deportes. Minorias: Afro
Americanos, aborigenes, grupos religiosos.

» Aspectos culturales: sistema de educacion, religion y segregacion,
los medios de comunicacion, las artes, ciencia y tecnologia.

Otros Pueblos de habla Inglesa:

» Aspectos fisico, econdmico, politico, social y cultural de diversos

paises de habla Inglesa.

HISTORIA DE LA CIVILIZACION INGLESA | Y Il E HISTOR IA
NORTEAMERICANA

Fundamentacién general de las instancias curricular es de historia

La contribucién de cuatro cursos de historia (uno de ellos optativo) a la
formacion de los futuros docentes se fundamenta en el entendimiento de
que el estudio de la historia provee una aproximacion a la realidad del



presente a través de la reflexion critica sobre el pasado. Introduce a los
futuros docentes en el estudio de las instituciones, las ideas y los hechos
que determinaron la evolucion histérica de los pueblos angloparlantes
desde la prehistoria hasta el siglo XXI para que asi lleguen a un mejor
entendimiento de la realidad del mundo contemporaneo.

Las instancias curriculares del &rea proveen un espacio de reflexion critica
en el que los futuros educadores construyen interpretaciones teorico-
conceptuales con las cuales pueden desarrollar y explotar su
entendimiento de la cultura de la lengua ensefiada y de sus préacticas
docentes. Dada la naturaleza de los procesos de pensamiento critico que
caracterizan el estudio de la historia, estas asignaturas aportan fuentes de
gran riqueza para el andlisis de diversos géneros discursivos, fortaleciendo
e intensificando asi el desarrollo de las competencias linglisticas centrales
en la carrera.

En todos los cursos y a través de distintos momentos de la carrera se
trabaja para que los futuros docentes mejoren su dominio de la lengua
dandole la oportunidad de ejercitar el idioma, desarrollar las habilidades
adquiridas en las areas de lengua, gramatica y fonologia y adquirir una
mayor precision en la expresion para comunicar eficientemente ideas y
conceptos utilizando el vocabulario y el registro adecuado tanto en forma
escrita como oral.

HISTORIA DE LA CIVILIZACION INGLESA |

Fundamentacion

La periodizacién en que se focaliza esta instancia curricular se extiende
desde la prehistoria hasta el comienzo de la modernidad. La inclusion del
estudio de este periodo se fundamenta en que es en ellos donde se
encuentran los elementos fundacionales de la sociedad britanica en
particular y europea en general con la trascendencia global que esto
conlleva.

Una reflexion critica de los origenes de la organizacion socioeconémica y
politica de Europa desde sus inicios resulta necesaria como punto de
partida para la comprension de los origenes de la idea de comunidad
nacional en tanto principio de organizacién politica y fuente de identidad
lingUistico-cultural.
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El trabajo propuesto dentro del marco de Historia de la Civilizacion Inglesa
| se vincula directamente y se complementa con el realizado en Literatura
Inglesa | y Geografia de las Islas Britanicas.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Aproximarse a los principales procesos sociales, politicos y
economicos de la historia de los pueblos de las Islas Britanicas
desde el fin de la prehistoria hasta el siglo XVI dentro del contexto
de la historia europea del periodo.

» Familiarizarse con los procesos de andlisis histérico y su
metodologia de trabajo (reflexion critica, formulacién de
argumentaciones, andlisis de hechos y circunstancias, lectura
critica de textos tanto fuentes primarias como secundarias,
busqueda y utilizacion de material y uso del discurso académico).

» Reflexionar sobre la relevancia del estudio del pasado y de la
importancia del conocimiento de los procesos histéricos para la
tarea docente.

» Acrecentar su competencia linglistica en el idioma inglés a través
de las actividades dentro y fuera del aula.

Contenidos Minimos

» El paso de la prehistoria a la historia. El imperio Romano en las
Islas Britanicas.

» Las invasiones anglosajonas. La cristianizacion.

» La sociedad tripartita: “los que luchan”: el feudalismo, “los que
trabajan”: la servidumbre, “los que oran”: la iglesia medieval. El
renacimiento urbano.

» La conquista normanda. El desarrollo de la monarquia limitada y el
gobierno representativo en Inglaterra: los reyes anglonormandos y
Plantagenet.

e La ruptura del modelo medieval: crisis demografica y
socioecondmica: la Peste Negra. Crisis politica: la Guerra de los
Cien Afos.

» El surgimiento del mundo moderno. EI Humanismo. La Reforma
Protestante. Los origenes del capitalismo mercantil. El
absolutismo monarquico: los Tudor.

HISTORIA DE LA CIVILIZACION INGLESA Il

Fundamentacion



La organizacion cronoldgica de esta asignatura - desde comienzos del
siglo XVII hasta el presente - responde a la necesidad de realizar una
exploracion sistematica de las grandes transformaciones historicas que
contribuyeron a configurar el mundo actual. La Revolucion Industrial, el
surgimiento de nuevas ideologias y movimientos revolucionarios, la
expansion imperialista de las potencias europeas, y en particular el rol de
Gran Bretafia en estos procesos, constituyen el nicleo tematico de esta
instancia curricular.

Este trabajo contribuye a profundizar el conocimiento de la cultura britanica
y a contextualizar y comprender la historicidad de la produccion literaria de
las épocas moderna y contemporanea estudiada en Literatura Il y IlI.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Desarrollar la capacidad de relacionar eventos, interpretar
distintos tipos de fuentes historicas, comparar y contrastar
sociedades y periodos historicos.

* Mejorar la comprension de los textos histéricos como préacticas
discursivas.

» Desarrollar una conciencia critica de las imagenes de la cultura
estudiada.

» Emitir juicios propios luego de consultar, interpretar y evaluar la
bibliografia basica del curso

* Asociar los hechos histdrico-sociales entre si, con la literatura de
la época y con las grandes transformaciones culturales que lo
ayuden a acceder a un mejor conocimiento del mundo que lo
rodea.

Contenidos Minimos

» Evolucién politica e institucional del Reino Unido: desde el
absolutismo a la consolidacion de la monarquia parlamentaria.
Surgimiento del gabinete y el Primer Ministro. El surgimiento de
los partidos politicos. Reforma y expansion del electorado.

e La era de las Revoluciones: ideologias y movimientos
revolucionarios y reformistas. Las revoluciones agraria e industrial.
Avance del capitalismo industrial e ideologias alternativas.
Socialismo y Marxismo. Nacimiento de movimientos obreros. El
partido laborista.
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» Origenes y desarrollo del imperialismo. La Pax Britannica. La
cultura de la era Victoriana.
* Guerras mundiales y fin del imperio.

HISTORIA NORTEAMERICANA

Fundamentacion

La inclusiébn de una instancia curricular especificamente destinada al
estudio de los Estados Unidos tiene como fin la creaciéon de un espacio
gue permita a los estudiantes adquirir elementos de analisis para entender
y evaluar la cultura estadounidense y su vasta proyeccién econdmica,
politica, cultural y militar en el mundo actual. Los futuros educadores tienen
asi oportunidad de estudiar problematicas que se prestan para introducir
una dimension comparativa como por ejemplo la construccién de una
identidad nacional post-colonial, la expansion territorial, la inmigracion, y el
multiculturalismo. Este trabajo que se propone para esta materia facilita la
consecucion de los objetivos de literatura norteamericana.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

» Afianzar el desarrollo de lecturas analiticas, interpretaciones y
argumentaciones, planteos de hipotesis explicativas, inferencias
I6gicas y relaciones de causalidad.

* Manejar adecuadamente los recursos bibliograficos y generar
proyectos de investigacion.

» Desarrollar una conciencia critica de los imaginarios sociales
construidos por la cultura estudiada y la propia.

» Adquirir nociones sobre corrientes historiogréaficas y su relevancia
en la construccion de enfoques interpretativos.

Contenidos Minimos

» El periodo colonial. Estructura politica, social y econémica de las
colonias inglesas.

» Las culturas amerindias y la esclavitud. Mercantilismo. Ruptura e
Independencia.

» La Constitucion Nacional. El surgimiento de los partidos politicos y
expansion del sufragio. Expansion territorial y crisis seccional.
Guerra Civil y Reconstruccion.
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* Revolucion Industrial. Urbanizacion e Inmigracién. Movimientos
obreros.

» Reforma : el Progresivismo. Imperialismo. Relaciones con América
Latina. Intervencién en la Primera Guerra Mundial.

» La gran transformacion de los afios 20. Causas y consecuencias
de la Gran Depresion. Segunda Guerra Mundial y Guerra Fria.

» La lucha por los derechos civiles de la poblacion afro-americana y
los movimientos de los afios 60. Expansion econdmica en la
posguerra y hegemonia global.

LITERATURA INGLESA |

Fundamentacion

La inclusiébn de Literatura Inglesa | como asignatura en el recorrido
curricular de la carrera de Profesorado en Inglés se fundamenta en virtud
de una multiple perspectiva que contempla el caracter Unico y particular de
las literaturas en lengua inglesa dentro del plan de estudios. En primer
lugar, Literatura Inglesa | responde, desde lo socio- cultural, a la necesidad
de ofrecer un bagaje bésico de informacién sobre el surgimiento e
influencias de teméticas, géneros y movimientos literarios a fin de que el
alumno pueda luego categorizarlos dentro del contexto mas vasto de la
literatura occidental. En este sentido, también permite, al estimular el
desarrollo del gusto y la apreciacion de lo literario, el conocimiento y
valoracion de las expresiones literarias en todas las culturas, en especial la
de pertenencia, ya que proporciona un campo de estudio propicio para
entender las multiples representaciones que esta pone en circulacion.

En segundo lugar, contribuye a pensar al docente como un trabajador de la
cultura a quien compete la mediacion entre una poblacion estudiantil a su
cargo y la complejidad creciente del mundo de la literatura moderna donde
se inserta con sus futuros alumnos. Dicha mediacion comporta, no solo el
deseo de utilizar el texto literario con sus propios alumnos, sino también el
trabajo sistemético que llevara a una comprension mas profunda del
caracter complejo del texto literario. Junto con las demas literaturas del
recorrido curricular, este espacio proporcionara al docente en formacion un
sélido y bello acervo de contenidos y tematicas con los cuales podra guiar
a sus futuros alumnos en el camino hacia un mayor entendimiento de si
mismos y de su entorno. De esta manera, Literatura Inglesa | se alinea
desde su eje semantico con el bloque socio-cultural, al ofrecer la puerta de
entrada al proceso de desmitificacion de la nocion de inaccesibilidad del
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texto literario que los docentes en formacién seran invitados a transitar
mas adelante en las demas literaturas de la carrera.

Desde el punto de vista linguistico, este espacio aporta un considerable
incremento tangencial en el corpus Iéxico del alumno, no s6lo en términos
de vocablos sino ademas en términos de los usos, sutilezas y matices de
la lengua inglesa en su registro literario y técnico- critico. Asimismo, la
apreciacion del uso, invencion y resignificacion que hace de la lengua cada
autor facilita para el alumno el desarrollo de un conocimiento profundo,
intimo y deliberado del idioma. En este sentido, resulta especialmente
destacable la contribucién de las literaturas en lengua inglesa a la
continuacion y profundizacion en el desarrollo de la oralidad en lengua
extranjera, al estimular el despliegue de todos los recursos linglisticos
durante el tratamiento de los temas propuestos en forma de exposiciones,
reflexiones, argumentaciones y debates.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Tomar contacto con las obras y los autores mas representativos de
la literatura inglesa medieval y renacentista y establezca relaciones
significativas entre ésta, otras producciones literarias europeas del
mismo periodo y su relevancia desde la mirada argentina.

« Comprender y apreciar el discurso literario y el valor de la mitologia.

« Incorporar el manejo del metalenguaje propio del analisis y la critica
literaria.

e Adquirir, desarrollar y desplegar las herramientas necesarias para
el abordaje de diversos géneros literarios.

e Desarrollar estrategias de interpretacion basadas en el
reconocimiento de recursos retéricos y estilisticos presentes en un
texto literario y su funcién dentro de dicho texto.

» Efectuar lecturas auténomas sobre los temas tratados en textos no
abordados en clase aplicando las herramientas conceptuales de las
diferentes perspectivas de analisis trabajadas a lo largo del curso.

« Apropiarse de estrategias didacticas para el abordaje autonomo
bésico de textos literarios medievales en sus propias clases.

Contenidos minimos

« Concepto de género literario. Términos literarios basicos para el
analisis de prosa y verso. Figuras retéricas.
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« Los celtas. Periodos pre-cristiano y cristiano. La tradicién druidica.
Los bardos/ poetas maestros y los juglares errantes. Poesia y
prosa.

e Literatura anglosajona. Introduccién al Anglosajon Occidental.
Elementos cristianos y precristianos: dialogo, negociacion, tension.

» El ciclo arturico.

e El siglo XIV. El anglonormando. La influencia francesa en la lengua
y la cultura. Geoffrey Chaucer.

» El teatro medieval. Origenes y desarrollo del teatro inglés. Tipos de
obras. Los cuatro ciclos. Milagros, interludios y moralidades. La
alegoria medieval y el viaje hacia la muerte.

e EIl renacimiento inglés. El concepto de tragedia: la Poética de
Aristételes.

¢ Los sonetos de William Shakespeare. El soneto y sus formas.
Nacimiento y evolucion del soneto. El soneto inglés. Seleccion de
sonetos y lecturas posibles.

LITERATURA INGLESA I

Fundamentacion

Literatura Inglesa Il se concibe en la doble vertiente de la ensefianza en
lenguas extranjeras: instrumental y formativa. Como sefiala el Disefio
Curricular de Lenguas Extranjeras (en adelante, DCLE), el *“valor
instrumental” permite que “todos los alumnos puedan, a través del
conocimiento de una lengua extranjera, acceder a una formacion
especializada y ampliar su horizonte laboral y profesional” (2001: 21). Por
otro lado, el “sentido formativo” de la tarea docente se aborda “desde la
perspectiva de un proyecto educativo comprometido con la
democratizacion social y cultural: puesto que es en y por el lenguaje que el
sujeto se constituye en las relaciones sociales, la escuela tiene la funcion y
la responsabilidad de garantizar para todos los alumnos, el acceso al saber
de y sobre la lengua y el lenguaje” (21). Si bien estos son los lineamientos
gue regulan la practica de profesores en lenguas extranjeras de los niveles
de educacién primaria y secundaria, esta asignatura, en tanto contribuye a
la formacion de tales docentes, no debe mantenerse al margen de los
mismos y puede adoptarlos para su propia labor.

Es en este marco que Literatura Inglesa Il introduce a los futuros docentes
en la esfera de las manifestaciones y fenémenos literarios comprendidos
entre los siglos XVI y XIX. En tanto materia instrumental, dota a los futuros
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docentes de contenidos artisticos y culturales asi como de competencias
de lectura, de analisis discursivo y de escritura que les permiten desarrollar
conocimientos sobre los textos literarios y la cultura en la que emergen y
hacia la que se dirigen. Asi, este espacio curricular provee a los futuros
docentes de redes semanticas y de procedimientos analiticos que les
posibilitan desarrollar destrezas de lectura critica y de (re)construccion y
(re)creacion de significados.  Simultdneamente, Literatura Inglesa |l
intensifica actitud indagatoria en la interculturalidad, transtextualidad y los
diversos enfoques criticos sobre la literatura y su estatuto en la historia con
el objeto de fomentar el andlisis contrastivo y el dialogismo entre contexto
de produccion y contexto de recepcion/ reproduccion/ transformacion
textuales. De este modo, los futuros docentes afianzan habitos de
investigacion que les facilitan abordajes textuales y la sistematizacion de
un método de trabajo.

Finalmente, Literatura Inglesa Il propuesta como instancia formativa no se
entiende sino en el marco de la institucion que la contiene. Si formar
futuros formadores es una tarea que se equipara a la construccion de
subjetividades a través del lenguaje en el marco de un proyecto educativo,
como indica el DCLE (21), los participantes de esta materia no deben
desconocer la cultura organizacional e institucional en la que se insertan.
La practica en el aula de Literatura Inglesa Il se enmarca dentro del
“mandato fundacional” de nuestra casa de estudios, por el cual se subraya
“la necesidad de contar con “profesionales de la educacion” con una solida
formacion académica tanto en un campo especializado del conocimiento
como en lo pedagdégico y metodol6gico” (vi). A esta vertiente historica se le
suma la epistemoldgica, por la cual se considera “que conocimiento y
accion son dos aspectos inseparables de la actividad humana” (xvi). En
este sentido, el estudio fomentado en Literatura Inglesa Il nho se considera
tal si pierde el horizonte que la practica docente constituye. Por esto,
resulta esencial que a estas dos dimensiones la acompafie una tercera, la
pedagdgica, por la cual la labor docente se concibe, siempre, como “hecho
educativo” (xviii). Asi, todas las tareas que se realicen en el aula no deben
dejar de contemplar que conducen a la formacion de futuros formadores.
Este sentido se relaciona con una cuarta dimensiéon que comprende los
aspectos éticos y sociales (xix), en tanto considera al estudiante como
futuro educador cuya practica no puede disociarse de su contexto historico,
sus demandas y sus necesidades.

Finalidades formativas
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Que el futuro profesor logre:

e Adquirir un panorama general de la literatura britanica de los siglos
XVII, XVIII 'y XIX abordando los géneros literarios y algunas de las
principales obras compuestas en este periodo.

» Acercarse a las distintas escuelas de la teoria literaria del siglo XX
para que se encuentre capacitado para discernir sus aportes en el
andlisis de las obras literarias.

Contenidos Minimos

* Nociones basicas de teoria literaria

« Poesia, drama y narrativa del siglo XVII
« Poesia, drama y narrativa del siglo XVIII
« Poesia, drama y narrativa del siglo XIX

LITERATURA INGLESA llI

Fundamentacioén

El espacio articula e integra saberes previos relativos a todos los campos
del plan de estudios. En particular, dentro del Campo de Formacion
Especifica, retoma, consolida y profundiza contenidos y herramientas
conceptuales y procedimentales adquiridos en Literatura Inglesa | y I,
Literatura Norteamericana y Literatura Contemporanea en Lengua Inglesa.
Los conceptos y destrezas técnicas ya adquiridas por los alumnos en
literaturas anteriores o en adquisicion durante constituyen herramientas de
valor incalculable para realizar un efectivo abordaje al complejo y rico texto
shakesperiano. Al poner en juego estos recursos, los alumnos podran
efectuar la tarea de lectura critica, discernir los aportes de las principales
corrientes de teoria literaria que conforman el marco teé6rico de la
propuesta, y establecer relaciones relevantes entre los estudios
shakesperianos y demdas expresiones literarias y artisticas. De esta
manera, Literatura Inglesa Il se alinea desde su eje semantico con el
bloque socio- cultural, al ofrecer la continuidad del proceso de
desmitificacion de la nocién de inaccesibilidad del texto literario que los
docentes en formacién son invitados a transitar en las demas literaturas de
la carrera.
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La obra de Shakespeare ocupa un lugar central, desde lo académico, lo
metodolégico y lo humano, en la capacitacion de profesores de inglés. El
trayecto de aprendizaje recorrido garantiza el andamiaje linglistico y
cultural necesario para aceptar, comprender y disfrutar la obra de este
autor. Asimismo, la continua reflexion sobre el rol docente adquiere una
dimensién aun mas provechosa en el preciso momento en que los futuros
profesores estan realizando su residencia, y con ello transitando el cambio
mas significativo de toda su carrera. Por otra parte, el caracter académico
del estudio literario no debe desatender los aspectos afectivos
involucrados en la lectura, entre los cuales es central la emocién estética,
por lo que cada recorrido propuesto a continuacion recuerda
programaticamente la pertenencia del objeto de estudio a ese contexto
especifico.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Tomar contacto con la obra de William Shakespeare y establecer
relaciones significativas entre ésta, otras producciones literarias
europeas del mismo periodo y su relevancia desde la recepcién
argentina de su obra;

e Consolidar y profundizar los saberes previos acerca de la
semiologia del teatro, la tradicion del teatro clasico greco-latino y el
teatro del Medioevo y renacimiento inglés;

« Comprender y apreciar la reinvencion shakesperiana de la lengua
inglesa en toda su magnitud, complejidad, intensidad y delicadeza;

« Cuestionar y problematice sus saberes previos acerca de los
géneros literarios a la luz de su puesta en crisis en la obra
shakesperiana;

e« Comprender y apreciar el proceso de lectura que subyace al
tratamiento de fuentes historicas y literarias de la obra del
dramaturgo y su impacto en la audiencia;

* Apropiarse de estrategias didacticas para el abordaje autonomo
basico de textos shakesperianos en sus propias clases.

Contenidos Minimos

e La herencia clasica. Desarrollo del teatro en Inglaterra. El
renacimiento. Los periodos isabelino y jacobino. Semiologia del
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teatro. Principales perspectivas teoricas sobre el teatro y la obra de
Shakespeare.

* Teatros y compafiias. Representaciones teatrales. La audiencia. El
teatro en Londres a principios del siglo XVII.

* Wiliam Shakespeare. Vida, obra y leyenda. Las obras: autoria,
Canon y Folio. Organizacion cronoldgica y desarrollo estilistico.

» La obra poética de Shakespeare.

e La comedia shakesperiana. Fuentes. Estructura. Personajes. Estilo.
Temas. La farsa, la tragedia y la comedia: conflicto entre géneros
dramaticos al interior de su estructura y estilo. El lenguaje como
tema. El discurso teatral.

« Las obras histéricas, su contexto histérico y su estructura dramatica
y temética. Fuentes. Personajes. Estilo. Temas.

« Las obras romanas, su contexto historico y su estructura dramatica
y temética. Roma en la obra de Shakespeare. Tratamiento de las
fuentes. Personajes. Estilo. Temas.

« La tragedia shakesperiana. La tragedia clasica. La vision critica
hegemonica sobre la tragedia shakesperiana. Los espacios de la
tragedia. Estructura dramatica y tematica. Personajes. Estilo.

e Las obras-problema. La dificultad en la clasificacion.
Experimentacién y puesta en crisis de los géneros y del lenguaje.
Temas. Personajes. Estilo.

e Las obras tardias de Shakespeare. Los “romances de
reconciliacion”. Fuentes. Estructura temética y estilo. Temas.
Shakespeare y la invencion del siglo XXI. Escritura poscolonial,
identidad originaria y construccion de lugar.

LITERATURA CONTEMPORANEA EN LENGUA INGLESA

Fundamentacioén

El propésito de esta asignatura, como herramienta instrumental y
formativa, es dotar a los futuros docentes de una sensibilidad estética, un
bagaje cultural, y de estrategias de lectura critica y de andlisis discursivo
gue les permitan lograr un entendimiento mas cabal sobre la estilistica, la
cultura y el uso de la lengua en cada uno de los textos abordados.

Asimismo, esta materia tiene por objetivo introducir a los futuros docentes
en el ambito de las expresiones artisticas y de los fendmenos culturales y
literarios de los siglos XX y XXI, de manera de proveerlos de redes
referenciales, de un marco critico y de técnicas de analisis que hagan mas
asequible la cosmovisién contemporanea en lo que atafie a la relacion
entre el sujeto, el mundo y el lenguaje.
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A su vez, esta asignatura, mediante la exploracion de la dindmica entre
textos candnicos y no canonicos, entre tradicibn y ruptura, entre
transparencias y opacidades textuales, y entre presencias y ausencias de
significado, pretende echar luz al fendbmeno de la deconstruccion del
binario entre centro y margen que caracteriza al (pos)modernismo.

Por esta razon, se busca intensificar la indagacion en la transculturalidad
(Pratt, 1992), en la transdisciplinariedad (Morin, 2000) y en la
transtextualidad (Genette, 1989) desde los diversos enfoques criticos
contemporaneos de manera de lograr vislumbrar la medida en que las
expresiones artisticas, literarias y culturales del mundo contemporaneo
hacen hincapié en la problematica de la porosidad del borde entre centro y
margen.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Acercarse a expresiones del modernismo, antimodernismo,
postmodernismo y postcolonialismo del siglo XX y XXI.

« Establecer relaciones entre la literatura y otras expresiones
artisticas dentro de los mismos movimientos.

Contenidos Minimos

* Teoria literaria: las diferentes escuelas del siglo XX
» Las vanguardias del siglo XX

* Modernismo

* Postmodernismo

¢ Postcolonialismo

LITERATURA NORTEAMERICANA

Fundamentacioén
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Este espacio curricular se nutre de los contenidos trabajados en Literatura
Inglesa | y Il (y demas Literaturas si ya han sido cursadas), Historia
Norteamericana y Geografia y Cultura de los EEUU y otros pueblos de
habla inglesa.

La materia Literatura Norteamericana acerca a los futuros docentes a una
literatura que, aunque escrita en inglés, difiere de las demas literaturas en
lengua inglesa. A través del andlisis de obras literarias candnicas y no
canonicas se busca que los futuros docentes se familiaricen con las
caracteristicas propias de esta literatura y, ademas, puedan desarrollar una
vision critica de la cultura norteamericana.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Acercarse a la literatura norteamericana, poniendo especial énfasis
en los movimientos que le son singularmente propios e
identificando los ejes socio-histéricos de la cultura estadounidense;

« Utilizar una terminologia técnica especifica para el debate literario.

« Realizar una presentacion légica y coherente de ideas tanto en los
ensayos literarios como en las discusiones durante la clase.

« Desarrollar estrategias de analisis literario que luego puedan aplicar
en sus propias clases.

Contenidos Minimos

¢ Rasgos fundamentales de los sucesos y movimientos literarios de
los siglos XIX, XX y XXI en los Estados Unidos de América.

« Aspectos fundacionales de la Literatura Norteamericana: el suefio
americano, la herencia puritana, la influencia de la frontera, la
problematica surefia. La esclavitud.

 Fendmenos literarios propios: problematica de las minorias,
cuestiones de género, regionalismos.

* Andlisis de textos literarios canonicos y no canonicos de la
Literatura Norteamericana correspondientes a los siglos XIX, XXy /
0 XXI.

* Nociones basicas de teoria literaria como marco tedrico del andlisis.

BLOQUE DIDACTICAS ESPECIFICAS Y SUJETOS DEL NIVEL
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SUJETOS DE NIVEL

Fundamentacion

Esta materia se halla incluida en el Campo de la Formacion Especifica
(CFE), abordando como objeto de estudio el desarrollo del ser humano, la
ontogénesis de los procesos psiquicos y las caracteristicas propias de las
etapas de la nifiez, la adolescencia y la adultez, teniendo ademas en
consideracion la construccion socio-histérica de las mismas.

El andlisis de los procesos de constitucion del psiquismo humano implica la
vision de esa construccion como funcién de los vinculos que el individuo
establece con su medio ambiente directo y con los fenémenos sociales,
histéricos y culturales que también lo determinan en su conducta y por lo
tanto también en sus aprendizajes.

Ubicandose en una perspectiva genética e histérico-social, profundiza las
mediaciones que operan para que el ser humano pase de una condicién
inicial biolégica a su constitucion como sujeto de cultura, y por tanto se
enfoca en sujetos singulares que son actores de transformaciones y
productores de significados en sus interacciones permanentes con el
medio. Su perspectiva incluye la dimension temporal y la historicidad,
considerando el problema de la continuidad y el cambio, de la
periodizacién en etapas, estadios, fases, posiciones, periodos criticos, etc.,
y la problemética de sus criterios de demarcacion. Sin embargo, no
descuida la sincronicidad, poniendo el acento también en la dinamica
psiquica y cognitiva propia de cada una de las etapas consideradas.

A su vez, la asignatura contempla el estudio de las discapacidades, y su
incidencia en la constitucion subjetiva y en los procesos de aprendizaje. Se
considerard la funcién del adulto en el vinculo con estos nifios,
adolescentes o adultos que necesitan un dispositivo especifico para
explorar, optimizar y desarrollar todas sus potencialidades.

Desde este abordaje se constituye al Sujeto del Aprendizaje como objeto
de analisis, contextualizandolo en su marco histérico, social y cultural. Con
el fin de comprenderlo como sujeto humano en su constitucion y devenir,
se considera el aporte de diversos enfoques tedricos que lo investigan y
explican; entre ellos, principalmente el Psicoanalisis, que aporta elementos
para la comprension de la estructuracién del sujeto psiquico, y la Teoria
Psicogenética que explica el desarrollo intelectual del sujeto que conoce.

96



Finalidades formativas

Que el futuro docente logre:

Reflexionar acerca de las implicancias sociales y educacionales
de la producciéon histérica de las concepciones acerca de la
infancia, la adolescencia y la adultez, contextualizando estas
etapas en la cultura de nuestra época.

Acceder a los conocimientos teoricos de la psicologia evolutiva
para el ejercicio profesional con poblacion infantil, adolescente y
adulta, comprendiendo las bases conceptuales y epistemoldgicas
de las principales teorias sobre el desarrollo cognitivo, emocional
y social.

Conocer y comprender las caracteristicas de los nifios, los
adolescentes y los adultos, en cuanto al desarrollo de las areas
cognitiva, afectiva, motriz y social.

Conocer las probleméticas y las caracteristicas de la discapacidad
y la diversidad desde una perspectiva histérica y social.

Aplicar estos conocimientos al analisis de situaciones aulicas.

Contenidos minimos

Desarrollo : Las teorias explicativas del desarrollo afectivo,
cognitivo y psicosocial: psicoanalisis, conductismo,
constructivismo y escuela sociohistorica. La dimension temporal
del desarrollo: estructura y acontecimiento, estructura y génesis.
Diferencias individuales y la caracterizacion del desarrollo.

Infancia : La primera infancia, los vinculos primarios, el ingreso del
infans en la cultura. Fases de la sexualidad infantil. Complejo de
Edipo y complejo de castraciéon. La segunda infancia: formacion
del Supery6, periodo de latencia. El aprendizaje en la infancia:
perspectiva psicogenética. Periodos y estadios en el desarrollo de
la inteligencia.

Adolescencia : La adolescencia como fenémeno de
multideterminacion. Enfoque bioldgico, sociocultural,
antropolégico, psicogenético y metapsicoldgico. La constituciéon de
la identidad: crisis y duelos. La sexualidad en la adolescencia. Las
transformaciones acontecidas en las relaciones sociales vy
afectivas. Problematica del sujeto adolescente y del joven en sus
diversos contextos en el marco de la interculturalidad, sus
procesos de pensamiento, sus cédigos de comunicacion en la
actualidad, malestar 'y  exclusion, etc. Problematicas
intergeneracionales.

Adultez : Genitalidad y roles parentales. La crisis de la mitad de la
vida y sus diferentes modos de resolucion. Abuelitud. Educacién
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para el desarrollo del adulto: el rol docente en esta etapa. Tercera
edad y cuarta edad. Cuerpo y temporalidad en el envejecimiento.
El imaginario social acerca de la vejez. Vejez y proyecto de vida.

» La persona con discapacidad : discapacidad motora, mental y
sensorial, sus alcances cognitivos y psicoafectivos. El cuerpo en la
discapacidad. Imagen corporal y sexualidad. Familia vy
discapacidad. Concepto de apoyo. Autodeterminacion. Calidad de
vida y modelos mentales. Representaciones sociales acerca de la
discapacidad. Modelo médico, modelo social y modelo subjetivo
en relacion a la discapacidad. Concepto actual de normalizacion e
integracion escolar y social.

FONOLOGIA EN LABORATORIO Y SU DIDACTICA |

Fundamentacioén

Esta instancia curricular cumple un doble propésito: mejorar la produccion,
fluidez y espontaneidad de la expresion oral del futuro docente, y
entrenarlo para la ensefianza de elementos de la pronunciacion de la
lengua extranjera en el aula de inglés. En este espacio, se incorpora el
andlisis fonolégico y la produccion de distintos géneros textuales
relacionados con la ensefianza del inglés (narraciones, cuentos, poesias,
inglés aulico, etc. ) . De esta forma, el futuro profesor puede realizar un
detallado analisis de su interlengua fonoldgica, con un marcado énfasis no
s6lo en el auto-monitoreo de los elementos segmentales vy
suprasegmentales de su produccion sino también en elementos
paralinguisticos que definen la configuracion prosddica de los géneros
textuales del aula.

Desde el punto de vista de la didactica de la fonética, esta asignatura
permite la reflexion sobre la naturaleza, objetivos, sujetos y contenidos en
la ensefianza y el aprendizaje de la pronunciacion. Desde esta
concientizacién se guiara al futuro profesor en la secuenciacion didactica
de técnicas y actividades relacionadas con la pronunciacion y su
integracion a otros contenidos y habilidades en el aula de inglés.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:
e Integrar y aplicar los conocimientos adquiridos en Fonética y

Préactica en Laboratorio | y Il en el monitoreo de su produccion oral
espontanea y auténoma.
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Analizar y reconocer la configuracién prosddica y los elementos
paralinguisticos en distintos tipos de textos utilizados en el aula de
inglés.

Producir oralmente distintos géneros textuales de forma controlada
y espontanea con habilidades de auto-monitoreo y correccion.
Reflexionar sobre formas, fundamentos y enfoques en la
integracion de la pronunciacion en el aula de inglés.

Disefiar técnicas y actividades correctamente secuenciadas para la
sistematizacion y practica de la pronunciacion en distintos niveles y
con alumnos de diferentes edades.

Familiarizase con técnicas de cuidado y proyeccion de la voz
Conocer distintos recursos tecnolégicas y multimediales para la
ensefianza y practica de la pronunciacion.

Contenidos minimos

Esta asignatura es principalmente practica y se basa en:

La entonacion desde un enfoque discursivo. Teoria de géneros
textuales.

Configuracién prosddica y paralingliistica de distintos tipos
textuales relacionados con la actividad del aula: intercambios
institucionales, lenguaje aulico, narraciones, cuentos infantiles,
exposiciones orales.

Estrategias para la lectura a primera vista y produccién guiada y
espontanea de los tipos textuales seleccionados.

Cuidado y uso apropiado de la voz. Proyeccion. Respiracion costo-
diafragmatica.

La ensefianza de la pronunciacién. Objetivos, contenidos,
caracteristicas del sujeto de aprendizaje. Naturaleza de Ila
ensefianza de la pronunciacion de una lengua extranjera. Métodos
y enfoques histéricos y presentes.

Integracion de trabajo de pronunciacion con otras areas y
habilidades en el aula de inglés. Disefio de actividades y técnicas
de ensefianza de los elementos segmentales y suprasegmentales
del inglés. Secuenciacion y seleccidon de contenidos. Utilizacion de
recursos multimediales y tecnoldgicos para la enseflanza de la
pronunciacion

Fonética contrastiva del Inglés Britanico Estandar y el Espafiol
Rioplatense.
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FONOLOGIA EN LABORATORIO Y SU DIDACTICA II

Fundamentacion

Esta instancia curricular contribuye a la consolidacion de habilidades
fonoldgicas del futuro docente, tanto en su comprension auditiva como en
su expresion oral espontanea. Contribuye a la reflexion sobre la relacion
entre la creacion de significados en distintos tipos de textos orales
(monodlogos, exposiciones, entrevistas, interacciones informales, el inglés
en los medios audiovisuales), a partir de sus caracteristicas
suprasegmentales. Provee al futuro docente los principales elementos
fonoldgicos de las principales variantes regionales de la lengua inglesa.

Al mismo tiempo, esta asignatura provee un espacio para afianzar y
profundizar habilidades de ensefianza de la pronunciacién adquiridas en
la instancia Fonologia en Laboratorio y su Didactica |, desde una
perspectiva fundamentada en aportes provenientes de la psicolingtistica y
la fonologia cognitiva.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

e Consolidar y afianzar la transferencia positiva de habilidades
fonoldgicas en la LE al habla espontanea, mediante el monitoreo de
su propia produccion oral.

Consolidar sus habilidades de oratoria académica.
Familiarizarse con las principales caracteristicas fonoldgicas de
distintas variantes del inglés.

e Analizar los elementos prosédicos caracteristicos de textos
hablados de distintos géneros.

e Profundizar los conocimientos de la ensefianza de la fonologia de
la LE adquiridos en la asignatura Fonologia en Laboratorio y su
Didactica |.

e Reflexionar sobre distintos modelos y teorias de adquisicion
fonoldgica, incorporando aportes de la psicolinglistica, la fonologia
cognitiva y del procesamiento del lenguaje oral

e Realizar diagnosticos adecuados de necesidades fonoldgicas en
alumnos de escuela inicial, primaria y media.

e Aplicar los modelos y teorias de adquisicion en la planificacion,
seleccién, adaptacion y disefio de actividades de ensefianza de la
pronunciacion de la LE, teniendo en cuenta los distintos estadios de
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adquisicion fonoldgica de sus futuros alumnos y diferentes estilos
cognitivos.

Contenidos minimos

Esta asignatura es tedrico-practica y se basa en:

Caracteristicas textuales y configuracion prosédica de textos
pertenecientes a los siguientes géneros:

La interaccion informal y la entrevista laboral.

La obra teatral y el guion de cine.

El mondlogo dramatico y el discurso politico.

Las noticias en los medios.

Principales caracteristicas fonoldgicas de distintas variantes del
inglés: inglés norteamericano estandar; inglés del Estuario;
variantes estandar de Australia, Escocia e Irlanda, entre otros.
Procesos cognitivos que intervienen en la incorporacion de
elementos fonoldgicos de la LE: aportes de la psicolingiistica y la
fonologia cognitiva.

Adquisicion de la percepcion de los sonidos del habla en la lengua
materna y de la LE. Modelos, similitudes y diferencias. Procesos
gue operan sobre la interlengua fonoldgica.

Aplicacion de estos modelos al andlisis, diagnéstico y correccion de
errores en la percepcion y produccion de los sonidos de la LE.
Implicancias para la ensefianza de la pronunciacion de la LE.

Uso de TICs en la clase de (pronunciacion de la) LE. Criterios de
seleccién y disefio de materiales y actividades para la ensefianza
de la pronunciacion de la LE en los distintos niveles.

ADQUISICION DE LENGUA MATERNA Y EXTRANJERA

Fundamentacion

La inclusion del espacio curricular Adquisicién de la Lengua Materna y
Lengua Extranjera se fundamenta en la necesidad de que el futuro docente
conozca y reflexione sobre las caracteristicas propias de la adquisiciéon de
la lengua materna y de una lengua extranjera a fin de lograr una mayor
comprension del proceso por el que atraviesan los alumnos al aprender el
idioma inglés.
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El problema de la adquisicidn constituye una preocupacién central, no
solamente para la Formacion Docente, sino también para la Linguistica
como disciplina. Las teorias de adquisicion de la lengua materna reflejan e
interactdan con las distintas concepciones del lenguaje: los enfoques que
se adoptan en la descripcion de la adquisicion se sustentan en modelos
linglisticos claramente diferenciados. El conocimiento de estas corrientes
tedricas constituye un elemento fundamental en la formacion de docentes
cuyo objeto de estudio y de trabajo es el lenguaje realizado, manifestado,
en una lengua extranjera.

Por otra parte, este espacio curricular ofrece a los futuros docentes la
posibilidad de empezar a conocer los fundamentos teoéricos que subyacen
a las decisiones didacticas que constituyen la preocupacion central de
otros espacios, como la Didactica Especifica. En ese sentido, resulta
esencial que un docente posea las herramientas teéricas que le permitan
tomar decisiones autonomas a la hora de seleccionar materiales, recursos
didacticos y estrategias para la enseflanza del inglés como lengua
extranjera.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

e Conocer distintas posiciones teoricas en lo relativo a la naturaleza
del lenguaje y su adquisicién, en tanto lengua materna y en tanto
lengua extranjera, y establezca diferencias y similitudes entre
ambos procesos, valorando los aportes de la escuela chomskiana
al estudio del lenguaje y de los procesos de adquisicion de la
lengua materna;

e Establecer relaciones entre los modelos lingliisticos y los modelos y
teorias de adquisicidon de lengua extranjera, focalizdndose en los
distintos aspectos que atraviesan el concepto de interlengua, para
formular hipotesis sobre el estadio de la interlengua de sus
alumnos y la incidencia de los factores personales;

e Identificar y analizar los factores lingtiisticos y psicolingiisticos que
intervienen en las opciones pedagogicas que se presentan en el
aprendizaje/adquisicion de la segunda lengua en el aula, de modo
de desarrollar herramientas para comprender y evaluar criticamente
el fundamento de sus propias practicas como docente de lengua
extranjera, asi como las diferentes tendencias y textos de distintos
autores.
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Contenidos minimos

e Adquisicion de lengua materna/primera lengua: EI innatismo
(enfoque chomskiano). Posiciones alternativas. Etapas observables
del desarrollo de la lengua nativa. La hipétesis del periodo critico.

e Adquisicion de una segunda lengua / lengua extranjera: Teorias y
modelos de adquisicion de una lengua extranjera. La adquisicion
como construccion de la interlengua. Etapas observables del
desarrollo de la lengua segunda/extranjera. El modelo de
monitoreo. La hipo6tesis del periodo critico. Las variables
individuales del aprendiz. La adquisicion como proceso cognitivo y
su desarrollo en el aula.

TALLER DE DIDACTICA ESPECIFICA

Para realizar este Taller, los estudiantes deberan elegir uno de los
siguientes espacios curriculares:

« Técnicas Informaticas aplicadas a la Ensefianza de la Lengua

Extranjera

» Ensefanza de Lenguas Extranjeras en Educacion Especial

» Dindmica de Grupos

* Multimedios aplicados a la Ensefianza de Inglés

» Disefo de Materiales para la Ensefianza de Inglés

TECNICAS INFORMATICAS APLICADAS A LA ENSENANZADE L A
LENGUA EXTRANJERA

Fundamentacion

Este taller tiene como propoésito brindarles a los futuros docentes las
herramientas y competencias necesarias que incluyan el uso genuino de
las TIC en su practica profesional a fin de enriquecer el ambiente de
aprendizaje y el quehacer pedagdgico. Esto supone futuros docentes
alfabetizados digitalmente que posean los niveles de conocimiento y
habilidades necesarios para acompafiar a sus futuros alumnos, quienes en
mucho de los casos, han nacido con la tecnologia y les resulta natural su
uso en todas las facetas de la vida.

En otras palabras, futuros docentes que dominan los nuevos lenguajes de
manera critica, creativa y con contenido y que realizan selecciones
fundamentadas. Para esto se trabajara en el taller a través de la
exploracion, la experimentacion, el debate y la reflexion.
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Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

Desmitificar el concepto de la inaccesibilidad del uso de las TIC en
la clase de lengua extranjera.

Adoptar criterios de seleccién para hacer un uso pedagégico de las
TIC en el aula.

Disefar proyectos educativos con TIC para apoyar la ensefianza de
inglés como lengua extranjera.

Desarrollar una mirada critica sobre el rol de las TIC en el aula de
lengua extranjera.

Contenidos minimos

Modelos y dispositivos de inclusion de las TIC en el aula de lengua
extranjera

Creacion y evaluacion de materiales educativos computarizados
Elaboracion de proyectos con TIC

Actividades escolares con herramientas de la web 2.0

Buscadores, marcadores sociales y curacion de contenido
Aplicacion de las TIC a la evaluacion de alumnos

ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN EDUCACION
ESPECIAL

Fundamentacién

Este espacio curricular busca construir una mirada sobre cémo las
personas con capacidades diferentes aprenden una lengua extranjera, y
tiene como objetivo primordial ayudar a los futuros docentes a repensar
sus creencias y conocimientos sobre la ensefianza del inglés en funcién de
un nuevo contexto educativo. El taller buscara poner en tension aquellos
presupuestos basados en la idea normalizadora e homogeneizadora de la
escuela, para pensar la ensefianza de un idioma como un derecho de
todos los sujetos mas alla de sus posibilidades y capacidades.

Finalidades formativas
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Que el futuro profesor logre:

Conceptualizar la Educacion Especial desde una perspectiva socio-
histérica que dé cuenta de los diferentes abordajes segun los
paradigmas educativos que han primado en nuestro pais y en el
resto del mundo.

Desarrollar una mirada critica sobre los enfoques tradicionales de la
ensefianza de la lengua que desconocen los procesos de inclusion
y propiciar una mirada con un fuerte anclaje en el potencial y las
posibilidades de los estudiantes con capacidades diferentes.
Desarrollar estrategias didacticas que le permitan abordar la
ensefianza de la lengua extranjera en el contexto de la educacion
especial.

Evaluar y adaptar los conocimientos teoricos y las herramientas
metodoldgicas que trae consigo para poder ponerlas al servicio de
sujetos de aprendizaje con necesidades especificas.

Contenidos minimos

Nuevos paradigmas educativos: La integracion y la inclusion.
Proyectos de integracion y escuelas inclusivas. Diferentes modelos
educativos en Educacion Especial.

Caracteristicas generales del alumno con discapacidad intelectual,
neuromotora, visual y auditiva. Modalidades de aprendizaje.

El curriculo en Educacion Especial. La adecuacion curricular.
Diferentes abordajes centrados en la diversidad.

La ensefianza de la lengua extranjera a personas con capacidades
diferentes. Estrategias didacticas que favorecen el desarrollo
linglistico, sociocultural y psico-afectivo en el contexto de la
Educacién Especial.

DISENO DE MATERIALES PARA LA ENSENANZA DEL INGLES E N EL
NIVEL MEDIO

Fundamentacioén

Esta instancia curricular permite que futuros docentes evallen materiales
existentes para la ensefianza del idioma inglés y analicen su utilidad y
adaptabilidad a la luz de las caracteristicas de los grupos de alumnos. Los

105



contenidos aportados por las materias del Campo Especifico seran
utilizados para adaptar textos auténticos y disefiar nuevos.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

Definir el concepto de materiales.
Comprender el valor de los materiales como recurso y no un fin en
si mismo.

e Adaptar materiales auténticos o disefiados para la ensefianza del
inglés.

e Elaborar nuevos materiales a partir de diferentes propuestas.

Contenidos minimos

e Definicibn de material. Relacion entre materiales y estilos de
aprendizaje.
Materiales y &reas del curriculum.
Reciclado de elementos. Técnicas de adaptacion.
Disefio de materiales para la ensefianza de la lengua extranjera.

DINAMICA DE LOS GRUPOS

Fundamentacion

La Dinamica Grupal es una rama de la Psicologia Social que supone dos
niveles complementarios: Teoria y Técnica. Teoria sobre los grupos y
Técnicas o metodologia de trabajo con los grupos. Por un lado, en tanto
Teoria, esta referida al conjunto de estudios cientificos, clasicos y actuales,
sobre los fendmenos psicosociales, sean éstos grupales y/o institucionales,
teniendo en cuenta que todas ellos resultan de una confluencia de
determinaciones sociales e historicas particulares. Por otro, en tanto
Técnica, es el conjunto de medios y/o procedimientos que se utilizan en las
intervenciones grupales con el objetivo de facilitar o estimular la actividad
grupal. En este sentido, la funcién del coordinador cobra un papel
fundamental ya que se considera una técnica en si misma.
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Tomando en cuenta el entrecruzamiento entre Dinamica de los Grupos y la
practica docente, se considera que los grupos son el sujeto privilegiado de
la intervencion pedagdgica. Por ello, cobra importancia que los futuros/as
profesores/as cuenten con una solida formacion acerca de los aspectos
estructurales y dindmicos de la vida de los grupos y de los mudltiples
atravesamientos institucionales que los determinan, que les permita
realizar una practica construida y sostenida en el conocimiento de las
técnicas grupales existentes.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

Conocer las teorias que fundamentan la dinamica de los grupos.
Identificar estructura y la dinamica de los grupos, en sus aspectos
manifiesto y latente.

Aplicar diversidad de técnicas de dinamica de los grupos segun las
caracteristicas grupales y el contexto de ensefianza.

Caracterizar las diferentes modalidades y funcionamiento de los
grupos de aprendizaje.

Reflexionar sobre el rol del profesor como coordinador de grupos.
Aprender estrategias para analizar y generar procesos grupales
saludables.

Detectar problemas que puedan presentarse en el trabajo grupal y
poder plantear alternativas de solucion.

Contenidos minimos

Caracterizacion y clasificacion de los grupos. Individuo-Grupo-
Masa. Estructura libidinal de las masas organizadas (Sigmund
Freud). Dindmica de grupos (Kurt Lewin). Grupos operativos en la
ensefianza (Pichon Riviére). Grupo de Supuesto Basico (Bion).
Grupos de aprendizaje (M. Souto). Teoria y técnica de intervencion
en las propuestas de G. Lapassade (Socioandlisis) y G. Mendel
(Sociopsicoanalisis)

Dindmicas de los grupos de aprendizaje. Caracterizacion y
clasificacion de las técnicas para dinamizar grupos. Criterios para
su seleccién. Modelos de coordinacion. Dindmica de los grupos
segun franja etaria. La persona del coordinador como técnica
privilegiada: analisis de la implicacion.
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MULTIMEDIOS APLICADOS A LA ENSENANZA DE INGLES

Fundamentacién

El objetivo principal de esta materia es formar al futuro docente en la
seleccion y el uso apropiado y critico de los multimedios como
herramientas en la ensefianza del idioma inglés. No se pretende un futuro
profesor de inglés experto en productos tecnolégicos o audiovisuales sino
un docente que pueda realizar sus elecciones en forma consciente y
coherente con la sociedad en la que estd inmerso, y sapiente de las
influencias y consecuencias de la tecnologia y de su rol como co-productor
del conocimiento junto a sus futuros alumnos en la sociedad en que vive.

Para alcanzar esta meta, se trabajara desde los objetivos, los contenidos y
la metodologia de una forma experiencial que permita no sélo un alto
impacto en la formacion profesional de los futuros docentes sino también
una eficiente transferencia a la practica ulica. Desde la bibliografia, se
trabajara en el desarrollo del espiritu critico y reflexivo del uso de los
multimedios y de los efectos e impacto de la tecnologia en la sociedad en
general y en el aula en particular.

Se parte de una concepcion de los multimedios, en particular, de los
digitales, como no inocua ni inocente, pero si presente en todos los
aspectos de la sociedad de hoy en dia y de influencia en aspectos que van
mas alla de lo instrumental, lo que hace imprescindible un uso y
produccion no indiscriminada de los mismos. Se buscara que la aplicacion
y produccion de los multimedios en la ensefianza y en el aprendizaje no
sea una eleccion basada en modas o en fascinaciones vanas ante
productos novedosos sino basada en propésitos pedagdgicos y didacticos
que faciliten el aprendizaje del inglés y a la vez introduzcan a los alumnos
en los nuevos paradigmas de pensamiento de los cuales los multimedios
son causante y parte.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

e Cuestionar la forma de comprender y relacionarse con los
multimedios.
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e Conocer y aplicar los codigos de la comunicacién multimedial a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

e Generar précticas innovadoras de ensefianza y de aprendizaje con
el uso de multimedios a partir de la reflexion de la experiencia
personal y de aportes teoricos y practicos.

e Generar recursos de aprendizaje multimediales para la ensefianza
y el aprendizaje de la lengua inglesa.

e Generar propuestas que incluyan la produccion multimedial en
lengua inglesa por parte de los futuros alumnos.

Contenidos minimos

¢, Qué es la sociedad del conocimiento?

La escuela en la sociedad del conocimiento.

Los docentes y los alumnos en la sociedad de las multipantallas.
Cddigos simbdlicos de los multimedios.

Medios y mediaciones.

Seleccion y produccion de recursos multimediales.

Nuevas teorias y dindmicas de clase: el rol de los multimedios.

Los multimedios en el aula y el aula ubicua.

Etica, identidad y privacidad en el uso y produccion de multimedios.

CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Fundamentacién General

Esta absolutamente demostrado que, ensefiar es una actividad compleja
gue excede una exhaustiva formacion disciplinar, por mas sélida que ésta
sea. Hay una multiplicidad de factores que se ponen en juego en el acto de
ensefiar y aprender y que condicionan su efectividad. La crisis de la
educacioén actual pone en evidencia la necesidad de repensar la formacion
docente adecuandola a los cambios y fluctuaciones que se vienen
produciendo, cada vez mas vertiginosamente.

Como sostiene Pérez Gémez (1988), “el carécter profesional de la
formacion del docente requiere la compleja y enriqguecedora fusion de la
teoria y de la practica, de la ciencia, de la técnica y el arte, de la
sensibilidad y de la razén; de la légica y la intuicién. Es decir, se impone un
largo proceso de formacion del pensamiento practico del docente, no solo
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como esquemas tedricos, sino como estrategias de intervencion, reflexion
y valoracion de la propia intervencion”.

La gran dificultad que presenta la tarea de ensefiar en la actualidad y la
carencia de recursos adecuados para ello, produce en muchos docentes
una sensacion de impotencia y en ocasiones, de incapacidad. La sociedad
y el sistema actual de ensefianza reclaman profesionales de la educacion
con sdlidos conocimientos cientificos y técnicos, capaces de intervenir
positivamente en los conflictos y necesidades del alumnado, reflexivos y
criticos de su propia practica y ademas, de posibilitar que los alumnos
aprendan procedimientos, de favorecer e incentivar su proceso de
aprendizaje, de incentivar el ejercicio de su pensamiento critico y de
contribuir a la comprension de un mundo que se caracteriza por la
conjuncion de mudltiples canales y fuentes de informacidon. En estas
condiciones, se hace imprescindible una formacion integral, flexible y de
una permanente actitud reflexiva sobre la propia practica profesional.

Necesitamos entonces, poder vincular la formacion tedrica con una
practica metacognitiva y con la investigacion sobre la actuacion. Esta
tarea, sumamente compleja, lo es mucho mas para aquel que recién se
inicia. Es en este sentido que, intentando proporcionar mas herramientas a
los futuros docentes, es necesario propiciar durante su formacién un
acercamiento temprano a la realidad institucional, a la probleméatica de los
distintos sujetos en los niveles en donde se desempefaran y a la practica
docente. Teniendo en cuenta que las concepciones sobre la ensefianza y
el aprendizaje son construcciones que se basan en la propia experiencia,
en la forma en la que se interpretan las experiencias de los otros y en lo
aprendido de los profesores en todas las etapas de la educacion formal, es
necesario que todo esto se transforme en un “saber hacer” a partir de la
realizacion de trabajos de campo. De otra manera, todo quedara reducido
a un mero repertorio orientativo y prescriptivo que dificilmente podra ser
incorporado a la practica docente.

Es en éste que se van articulando los tres campos formativos y
organizadores, tanto en forma longitudinal como transversal: el campo
correspondiente a la formacion especifica disciplinar, el correspondiente a
la formacion general y el de formacion practica profesional.

El campo de la formacion practica profesional docente retne un conjunto
de espacios en los que, segun se especifica en el disefio curricular, “desde
el primer afio de cursado de la carrera elegida, el estudiante se aproxima
mediante diferentes actividades a las instituciones educativas, a sus
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entornos, a los intereses de los sujetos concretos que pueblan las
escuelas.

Se procura de esta forma, desde el Tramo |, que los estudiantes entren en
contacto con la realidad educativa con toda su diversidad y los entramados
gque se ponen en escena. El sujeto que aprende recorta problemas;
reconoce la complejidad psicosocial en la que ha de desarrollar su trabajo
docente; revisa su propia biografia pedagogica y la enriquece, mirando hoy
con otros ojos a las instituciones y a sus actores; interactlia con docentes y
estudiantes fuera del aula, acercadndose a los problemas que viven vy,
fortalecido con estas experiencias, vuelve al Instituto para analizar junto
con sus pares y docentes la trama compleja de lo recogido y contrastarla
con las teorias que provienen de marcos interdisciplinares o
pluridisciplinares.

Los futuros docentes, poseen un conjunto de teorias implicitas que
determinan, consciente o0 inconscientemente, la forma en la que
construyen su propio conocimiento y por ende, su futuro desempefio como
profesionales. Conocer tempranamente el sentido y el papel que estas
teorias juegan puede convertirse en un instrumento fundamental a la hora
de diseflar e implementar propuestas que orienten su formacion,
optimizando asi sus actividades de aprendizaje.

Sin embargo, este flujo de informacién no se produce espontaneamente y
resulta muy dificultoso si no existe un espacio planificado y destinado para
tal fin. Asi, los saberes disciplinares deben interactuar con un saber
pedagdgico que permita interpretar y contextualizar las practicas docentes,
incluyendo en ella saberes generales y especificos sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa y un saber hacer docente
que se ira construyendo en forma paulatina a lo largo de la carrera,
integrandose con los saberes de los otros dos campos como una suerte de
triple hélice.

Los espacios curriculares denominados Construccion de la Préactica
Docente y Residencia recogen y articulan todos los saberes adquiridos en
los demas campos y en los espacios curriculares anteriores. Asi, el
andamiaje construido con los aportes de los Trabajos de campo | y Il, de
las materias disciplinares (incluyendo lo trabajado en el bloque de
Didéacticas Especificas y Sujetos del Nivel) y de las pedagdgicas generales,
proporciona una suerte de red que permitira ampliar el campo conceptual
de los alumnos con la construccion de nuevos y méas complejos
aprendizajes que hacen a su futuro saber hacer docente.
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Se generan asi espacios de reflexion que facilitan una mas adecuada
interpretacion de las problematicas que ocupan a la didactica de la lengua
extranjera, de los diferentes modelos de intervencion docente propios y de
otros estudiantes y la valoracion de la experiencia de profesores en
ejercicio y especialistas.

En consonancia con los marcos teoricos abordados, estos espacios
curriculares estan destinados al andlisis de la practica profesional en los
diferentes ambitos educativos: situaciones de clase, insercion institucional
del docente de la especialidad y sus vinculaciones con el sistema
educativo. Permitirdn a los futuros docentes realizar un permanente juego
dialéctico entre teoria y practica que enriquecera su formacion profesional.

TRAMO |

TRABAJO DE CAMPO |

Fundamentacion

Trabajo de Campo | es el punto de partida en el desarrollo del Campo de la
Formacion en la Practica Profesional (CFPP). Reconoce la necesidad de
introducir al futuro docente en el aprendizaje de las capacidades para el
trabajo docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través del
andlisis, participacion e incorporacion progresiva en distintos contextos
socio-educativos.

Su ubicacién en el segundo cuatrimestre implica que el estudiante ha
tenido un acceso inicial a la problematica educativa en Pedagogia y en
Psicologia educacional, el cual le permitra contar con algunas
perspectivas tedricas que pondra en juego para analizar, en primera
instancia, sus propias experiencias escolares en relaciéon con el derecho a
la educacién y la inclusién. En este primer acercamiento el estudiante de
profesorado podra sondear sus propias representaciones en torno a la
ensefianza, el aprendizaje, el “modelo” de docente con el que se identifica
y al que rechaza, los recorridos “exitosos” y “frustrantes”, etc., que
devienen de experiencias propias o de antiguos comparieros y que se han
constituido en “hitos localizables en la memoria” como favorecedores u
obstaculizadores del efectivo derecho a la educacion.
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El propésito central de este Trabajo de Campo asume una doble
dimensién. Por un lado, se dard inicio a un proceso de desnaturalizacion
del trabajo docente, comenzando por sus propias representaciones, para
luego, progresivamente, ampliar el andlisis hacia representaciones
subyacentes que operan en los discursos y practicas pedagodgicas
posibilitando u obstaculizando el acceso igualitario al conocimiento. Por
otro lado, se dara inicio al reconocimiento de que el trabajo docente se
entrama en un colectivo de intereses, practicas y representaciones
plurales, diversas y controvertidas, institucionalmente situadas.

A su vez, las inquietudes, preguntas, problemas, puntos polémicos y
desafios detectados o definidos en Trabajo de Campo | se constituirdn en
un insumo para ser profundizados en las instancias del CFG y del CFE y
retomados en los sucesivos Trabajos de Campo.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

e Acceder a un primer acercamiento a las normas que garantizan el
derecho a la educacion y constituyen al docente como un agente
del Estado.

» Desarrollar miradas y andlisis que comprendan, problematicen e
interroguen el trabajo docente.

* Reconocer las representaciones subyacentes en la comprension de
la ensefianza.

« Reconocer las representaciones subyacentes en la comprension
del aprendizaje.

* Reflexionar acerca del papel de las representaciones subyacentes
en el trabajo docente.

» Inscribir el trabajo docente en condiciones institucionales situadas y
reconocer que las tensiones y controversias son inherentes a todo
grupo humano que realiza una tarea en comun.

* Reconocer en el trabajo docente una instancia de intervencion para
el acercamiento de las practicas, reales y condicionadas, a los
ideales que regulan la educacion.

« Elaborar relatorias de casos, presentacion de problemas, puntos
polémicos o desafios detectados, ensayos de analisis y un escrito
final que recapitule, integre y resignifique las elaboraciones
parciales.

Contenidos minimos
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« Elaboracién de un breviario o compendio que incluya los principios
e ideales que regulan las practicas educativas: el derecho a la
educacion y a los sujetos de la educacién como sujetos de derecho;
responsabilidades y funciones del sistema formador y del docente
como agente del Estado; la obligatoriedad de los niveles para los
que se forma; el sistema educativo como garante de las
trayectorias escolares; inclusion, integracion y calidad; politicas de
ensefianza; formatos organizacionales.

« Los nifios, adolescentes y jovenes en su rol de estudiantes:
representaciones, experiencias de aprendizaje, su relacion con el
conocimiento, con la institucion educativa, con la autoridad, con el
docente, con otros actores institucionales, con sus pares, con el
tiempo libre.

e Los docentes y el desempefio del rol declarado y asumido:
experiencias de ensefianza, la formacién permanente, otras formas
de trabajo docente (tutorias, coordinaciones, asesorias,
convivencia, preceptorias, cargos directivos), la relacién con los 1 14
alumnos, con los pares, con la autoridad, con la institucion
educativa y con los padres.

* Andlisis de casos o situaciones testigo elaboradas a partir de la
relatoria de las propias experiencias educativas de los estudiantes;
a partir de videos, peliculas, novelas y entrevistas de divulgacion
académica y/o presentacion de casos/ informes provenientes del
campo de la investigacion educativa. En los analisis, orales y
escritos, se hara hincapié en la identificacion de componentes
estructurales que sostienen y le hacen condicion al trabajo docente:
cargos, funciones, tiempo, espacio, normas y regulaciones
explicitas e implicitas, proyectos y/o programas en ejecucion que,
segun el modo singular en que entraman estos componentes y son
asumidos por sus agentes, conforman un “estilo institucional” que
opera, en ocasiones como facilitador y, en ocasiones como
obturador del derecho a la educacion.

« Elaboracién de escritos parciales y un escrito final que recapitule,
integre, profundice y resignifique el trabajo docente en relacion con
el derecho a la educacion.

TRABAJO DE CAMPO Il

Fundamentacion



Trabajo de Campo Il mantiene continuidad tematica con TC [, posibilitara
mayor apropiacion de las perspectivas tedricas desarrolladas en
Pedagogia y Psicologia educacional y traccionara hacia las
conceptualizaciones propias del campo de la Didactica general y las
Didacticas especificas.

Si bien esta instancia mantiene continuidad tematica, los estudiantes
tendran un acercamiento directo a instituciones educativas de los niveles
para los cuales se forma (con variaciones segun las carreras y las
incumbencias de los titulos), en el que requeriran del breviario de principios
gue regulan las practicas educativas, de la identificacion de componentes
estructurales de la institucion, del andlisis de las representaciones
subyacentes que portan todos los agentes y del reconocimiento de que el
trabajo docente pone en relacion, de modo mas o menos cercano y 6ptimo,
los ideales educativos con las practicas reales, cuestiones éstas
abordadas en TC I.

Para a ese primer acercamiento, sera necesario construir por un lado,
estrategias de arribo a los establecimientos y, por otro, herramientas que
permitan indagar en la dinamica institucional los modos en que el trabajo
docente incardina para hacer efectivo, con grados de variacion y
posibilidad, el derecho a la educacion.

Los estudiantes centrardn su atencion en la dinamica interna de la
institucion educativa, pero no sélo para dar cuenta de ella, sino para
visualizar aquellos aspectos que anudan o ligan las préacticas de los
distintos agentes hacia la consecucion del derecho a la educacion y
aquellas otras practicas, las que de manera silenciosa, cémplice o
solapada, se encaminan hacia la exclusién y la desigualdad educativa.

Desde esta posicion, las instituciones educativas seran analizadas como
organizaciones singulares que expresan, con diversidad de matices, las
tendencias de sentido, en permanente tension, propias de una época,
cualquiera que ésta sea; y no serdn juzgadas como “deficitarias” o
“defectuosas” porque “no alcanzan o no logran” una presunta
homogeneidad o plena armonia.

En esta instancia curricular de Trabajo de Campo II, el futuro docente ird
realizando un relevamiento de la institucion, buscando y organizando
informacion que permita analizar la dinamica de la instituciéon. Debera
familiarizarse con el territorio escolar tanto empirico como simbdlico,
describir los diversos espacios institucionales, el espacio fisico y su
distribucion, las normas que regulan las practicas (tutoria, convivencia,
preceptoria, programas nacionales y jurisdiccionales, etc.), los actores
institucionales que lo habitan y las funciones que cumplen, las relaciones
de alumnos y docentes con la institucion, con las autoridades, con otros
agentes (preceptor, tutor, asesor, bibliotecario, ordenanza, etc); conocer
las dependencias, la cantidad de secciones, la distribucion horaria,
buscando datos que permitan identificar la circulacion comunicacional que
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facilite la comprension de los aspectos simbdlicos relacionados con el
ejercicio de la autoridad, las relaciones de poder entre los distintos actores
institucionales, los mecanismos de control, las formas de resistencia a la
autoridad, las alianzas, las fuentes de tension o conflicto, los
solapamientos, los silencios a voces, las relaciones de los alumnos con su
propio aprendizaje y la de los docentes con su trabajo, la relacién de la
escuela con las familias y con la comunidad. Todo este analisis
institucional supone ademds, contextualizar a la escuela en el entorno
socioecondmico en el cual se inserta y con el cual constituye su poblacion
escolar.

Resulta central que los estudiantes analicen diversas ofertas de acuerdo al
nivel de escolaridad. En el nivel inicial la oferta de acuerdo a la
obligatoriedad, salas 4 y preescolar. En el nivel primario de acuerdo la
oferta de escuela de un turno, doble turno, plurilingtes, etc. Escolaridad
secundaria, segun sus modalidades (bachiller, comercial, técnico, artistico)
y formatos (comuan, adultos, reingreso, popular, con fortalecimiento en
idiomas), como asi también en contextos urbanos y urbano-marginales.
Igualmente, es necesario que los estudiantes exploren ofertas de nivel
superior (docentes y técnicas) no s6lo como ambitos de desempefio
laboral futuro, sino también como espacios de formacién en los que se
dirime o se forma en el pleno ejercicio del derecho a la educacion.

Con técnicas de observacion, entrevistas, instrumentos de recoleccion de
datos, descripcién e interpretacién de informacién, accederdan a las
multiples aristas que asume el trabajo docente y exceden el aula, los
diversos matices que asume la ensefianza y exceden el tratamiento
didactico de una disciplina, los mudltiples rasgos que asumen los
aprendizajes y exceden el dominio de los conocimientos de cada disciplina,
la complejidad y tensién que asumen las relaciones vinculares entre los
distintos actores, profundizando, significando y resignificando los sentidos
controversiales que entrama en la vida institucional el derecho a la
educacion, eje tematico vertebrador de los Trabajos de Campo | y II.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

* Reconocer la distancia entre los ideales educativos que las normas
prescriben y los sentidos que asumen en practicas situadas.

e« Conocer y administrar algunas técnicas de recoleccion de
informacion y tratamiento de la misma a partir de encuadres
tedricos.

« Elaborar criterios y orientaciones para la administracion de técnicas
de recoleccion y tratamiento de la informacion.
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 Promover miradas y andlisis que comprendan, problematicen e
interroguen las multiples aristas que asume el trabajo docente.

« Reconocer en practicas situadas las representaciones subyacentes
a la comprension de la ensefianza.

« Reconocer en practicas situadas las representaciones subyacentes
a la comprension del aprendizaje.

« Reconocer los componentes estructurales de la organizacion y
analizar el estilo que adopta su dindmica.

« Inscribir el trabajo docente en condiciones institucionales situadas y
reconocer que las tensiones y controversias son inherentes a todo
grupo humano que realiza una tarea en comun.

« Reconocer en el trabajo docente una instancia de intervencién para
el acercamiento de las practicas, reales y condicionadas, a los
ideales que regulan la educacion.

« Reconocer el papel de las representaciones subyacentes, la
distancia entre lo declarado y asumido, y los efectos de sentido que
asume en la trama singular de la dinamica institucional

« Elaborar presentaciones de problemas, puntos polémicos o
desafios detectados, ensayos parciales de andlisis de la
informacion y un informe final que dé cuenta del entramado de
sentido institucional en relacion con las singularidades que asume
el derecho a la educacion.

Contenidos minimos

Las normas que regulan la educacion como expresion del ideal o “el deber
ser” de una época. Las formas que asume la concrecion del ideal en
practicas educativas situadas. La distancia entre los ideales regulatorios y
las practicas como una tension inherente a lo humano: el reconocimiento
de que nada ni nadie “encarna’ el ideal. El trabajo docente como una
responsabilidad ética y politica por acercar las practicas situadas al ideal
regulatorio.

El derecho a la educacion y los sujetos de la educacién como sujetos de
derecho; responsabilidades y funciones de la institucion educativa; la
responsabilidad del docente como agente del Estado; la obligatoriedad de
los niveles para los que se forma; el sistema educativo como garante de
las trayectorias escolares; inclusion, integracion y calidad; politicas de
ensefianza; formatos organizacionales.

Algunas técnicas de obtencion de informaciobn propias de las
investigaciones sociales: observacién y entrevista. Distintos tipos.
Entrevista focalizada (focus group). Los marcos teéricos como encuadres
de mirada y de criterios de indagacion e interpretacion.

117



Las practicas situadas. La Escuela y sus diferentes dimensiones de
andlisis. Aspectos organizacionales: componentes estructurales y
dinamicos. Roles y funciones, prescripciones, uso del espacio y del tiempo,
poder y autoridad, clima institucional, canales de comunicacién y
participacion. Convivencia. Proyectos y programas. Aspectos socio-
comunitarios: relaciones con la familia y la comunidad. Aspectos
pedagdgicos: concepciones explicitas e implicitas sobre ensefianza,
aprendizaje y evaluacion.

Los nifios, adolescentes, jovenes en su rol de estudiantes: vision y
valoracion del derecho a la educacion, la inclusion y la calidad en el relato
de experiencias de aprendizaje, de su relacién con el conocimiento, con la
institucion educativa, con la autoridad, con el docente, con otros actores
institucionales, con sus pares, con el tiempo libre.

Los docentes y el desempefio del rol declarado y asumido: visién y
valoracion del derecho a la educacion, la inclusion y la calidad en el relato
de experiencias de ensefianza, la formacién permanente, otras formas de
trabajo docente (tutorias, coordinaciones, asesorias, convivencia,
preceptorias, cargos directivos), la relacion con los alumnos, con los
pares, con la autoridad, con la institucién educativa y con los padres.

Formulacion de problemas, puntos polémicos o desafios detectados desde
una posicion de mirada e interpretacion teorica. Elaboracion de ensayos
parciales de analisis de la informacion. Elaboracion de un informe final que
dé cuenta, desde posicionamientos teéricos, del entramado de sentido
institucional en relacién con las singularidades que asume el derecho a la
educacion.

TRAMO I

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE EN LOS NIVELES INICIAL

Y PRIMARIO |

Fundamentacion

La inclusion de la materia Construccion de Préactica Docente en los Niveles
Inicial y Primario y en el plan de estudio obedece a la necesidad de crear
un espacio de formacion especifica de futuros docentes del idioma inglés a
través de la lectura, reflexion, observacion, practica e investigacion de
distintas teorias y corrientes didacticas, con el objeto de desarrollar un
profesional autbnomo vy reflexivo, capaz de investigar y evaluar nuevas
tendencias, manteniendo una actitud critica y abierta al cambio.
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Este espacio implica ademas una profundizacion en el conocimiento de la
realidad institucional, al igual que una confrontacion entre la teoria
trabajada en las diferentes instancias curriculares del Campo de Formacion
General con la practica. La materia recupera las perspectivas de analisis e
investigacion iniciadas en Trabajo de Campo | y Il

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

* Analizar experiencias metodoldgicas anteriores y actuales, sus
postulados, hallazgos y resultados, y evalien su aplicabilidad en
situaciones exolingties la escuela primaria y en el nivel inicial.

» Desarrollar su propio estilo de ensefianza a partir del marco tedérico
adoptado por el area centrandose en el alumno, sus caracteristicas
y estilos de aprendizaje.

« Desarrollar su juicio critico a través de la lectura, observaciéon de
clases y reflexion sobre las mismas y expresarlo con claridad y
coherencia empleando la terminologia adecuada.

e Prepararse para abordar sin dificultades nuevos aportes
bibliograficos y tomen conciencia sobre la necesidad de la
educacién permanente.

e Tomar a la evaluacion como parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje y no como una instancia contrapuesta al mismo.

¢ Adquirir la habilidad de reflexionar e investigar sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje y de analizar y evaluar el mismo.

« Tener una primera aproximacion a la realidad aulica a partir del
seguimiento y/o ayudantia en un grado de la escuela primaria / sala
de inicial.

Contenidos Minimos

« El valor formativo de la ensefianza del inglés. El valor instrumental.
Aportes del Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras.

* Los alumnos y sus estilos de aprendizaje. La teoria de inteligencias
multiples y enfoques multisensoriales. El valor de la experiencia y la
reflexion.

 La ensefianza del inglés como lengua extranjera. Enfoques y
corrientes centradas en el nifio. Aplicabilidad en un contexto
exolingtie en el nivel inicial, primero y segundo ciclo de la escuela
primaria. Adaptaciones necesarias en cada caso.

* La ensefianza de las competencias de comprension y produccion
para alumnos de nivel inicial, primero y segundo ciclo del nivel
primario. El rol de la graméatica en un aprendizaje y uso significativo
de la lengua. El vocabulario. El rol del vocabulario en un
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aprendizaje y uso significativo de la lengua. Actividades y tareas
para la enseflanza de las macro habilidades, la gramatica y el
vocabulario el nivel inicial, primero y segundo ciclo del nivel
primario. Diferencias entre revision, reciclaje e integracion.

 La planificacion. Formas de planificacion. ElI programa de
ensefianza. Planificacion anual, de unidad y diaria. La planificacion
de unidad teméatica, de &rea de vocabulario, de estructura
gramatical y a partir de un cuento, El curriculo lineal, ciclico y
espiralado.

e El rol del error. Correccion de errores por parte del docente, del
alumno y de los pares. El error como fuente de reflexion y
aprendizaje. Actitud frente al error. La correccion de ejercicios y
producciones.

e La evaluacidon. Principios y propoésitos. Su relacidon con la
ensefianza. Instrumentos de evaluacion. Criterios para la
elaboracion de instrumentos de evaluacion. Comunicacion de
resultados.

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE EN EL NIVEL MED 10 |

Fundamentacioén

La inclusion de esta instancia curricular en el Plan de Estudios obedece a
la necesidad de crear un espacio de formacion especifica de futuros
docentes de la ensefianza del idioma inglés en el cual, a través de la
lectura, reflexién, observacion, practica e investigacion de diferentes
teorias y corrientes didacticas, se contribuya a formar un profesional
autonomo vy reflexivo capaz de investigar y evaluar nuevas tendencias,
manteniendo una actitud critica y abierta al cambio.

Este espacio curricular implica ademas una profundizaciéon en el
conocimiento de la realidad institucional, al igual que una confrontacion
entre la teoria trabajada en las diferentes instancias curriculares del
Campo de Formacion General con la practica. La materia recupera las
perspectivas de andlisis e investigacion iniciadas en Trabajo de Campo |,
Il.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

e Conocer experiencias metodologicas anteriores y actuales, sus
postulados, hallazgos y resultados.
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« Desarrollar su propio estilo de ensefianza a partir del marco teérico
adoptado por el area centrandose en las caracteristicas y estilos de
aprendizaje del adolescente.

e Evaluar los textos mas usados en la escuela secundaria y
fundamenten su opinién.

« Desarrollar su juicio critico a través de la lectura, observacién de
clases en instituciones de educacion media y reflexionen sobre las
mismas y se expresen con claridad y coherencia empleando la
terminologia adecuada.

e Prepararse para abordar sin dificultades nuevos aportes
bibliograficos y tomen conciencia sobre la necesidad de educacion
permanente.

« Tomar a la evaluacion como parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje y no como una instancia contrapuesta al mismo.

« Diseflar a partir de la observacion del contexto y los grupos de
aprendizaje, unidades didacticas y clases que respondan a las
necesidades de un grupo especifico de alumnos.

e Llevar adelante sus préacticas pedagogicas en base a
planificaciones realizadas de acuerdo con un marco tedrico
previamente acordado, la bibliografia leida y tomando decisiones 12 1
basadas en su propia experiencia y los conocimientos adquiridos
en este espacio curricular y en otras materias de la carrera.

e Adquirir, a través del trabajo de campo, la habilidad de reflexionar,
investigar, analizar y evaluar el proceso de enseflanza y
aprendizaje de los adolescentes.

Contenidos Minimos

« Métodos y enfoques de la ensefianza y aprendizaje de la lengua
inglesa. EI método de gramatica y traduccion. El método directo. El
método audio-oral. El enfoque comunicativo. El enfoque natural. El
enfoque lexical. El enfoque basado en tareas. Enfoques basados
en el contenido. AICLE. La pedagogia pos-método. Problemas
contemporaneos en el campo de la didactica de la lengua
extranjera:  multiculturalidad, interculturalidad, plurilingliismo;
interdisciplinariedad, transdisciplinariedad y multidisciplinariedad.
Educacion bilingue.

» Las cuatro macro-habilidades: andlisis de sus caracteristicas.
Desarrollo de estrategias de comprension y produccion de la lengua
oral y escrita. Técnicas de ensefianza.

« La ensefianza de los contenidos gramaticales y lexicales en la
escuela media. Funciones y nociones. La ensefianza de la
fonética.

« EIl Disefio curricular y sus niveles de concrecién. Planificacion de
unidades didéacticas. Disefio de la clase para la escuela media.
Practicas de la ensefianza en el nivel medio.



e La evaluacién en la escuela media. Propésitos. Distintos tipos. El
instrumento de evaluacion. Validez y confiabilidad. Evaluacion de
los contenidos gramaticales y lexicales. Evaluacién de las macro-
habilidades.

* Tipos y técnicas de correccion. El analisis de errores. Tipos de
errores y su origen. El concepto de interlengua. Cuando, como y
qué corregir. El error como parte del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

* Manejo de la clase en el nivel medio. El rol del docente. El rol de
alumno. Motivacion. Estilos y estrategias de aprendizaje y
ensefianza en el aula del nivel secundario. El desarrollo del
pensamiento critico.

TRAMO I

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE EN LOS NIVELES INICIAL
Y PRIMARIO Il Y RESIDENCIA 1 2 2

Fundamentacion

La inclusion de la materia Construccion de la Practica Docente en los
Niveles Inicial y Primario Il y Residencia para el nivel inicial y la escuela
primaria se justifica por la necesidad de crear un espacio de préactica y
reflexion docente en contacto con realidades aulicas diversas, en el cual se
expone al alumno-docente a la necesidad de entender el contexto
educativo global, analizar y resolver situaciones cotidianas y bregar por el
aprendizaje propio y de sus alumnos, apoyandose en el bagaje teorico y
practico adquirido a lo largo de su formacion docente, lo cual estimula la
reflexion permanente sobre el rol docente y el aprendizaje de los alumnos.

Finalidades formativas
Que el futuro profesor logre:

« Entender el contexto educativo global y tomen conciencia sobre el
rol docente como agente de cambio dentro de la comunidad
educativa.

« Diseflar a partir de la observacion del contexto y los grupos de
aprendizaje, unidades didacticas y clases que respondan a las
necesidades de un grupo especifico de alumnos del nivel inicial y
primario.



e Evaluar diferentes métodos, técnicas y enfoques teniendo en
cuenta los aciertos y desaciertos al aplicarlos en situaciones
especificas en el nivel primario e inicial.

e Usar técnicas variadas para las distintas etapas del proceso de
ensefianza y aprendizaje, evaluando aciertos y desaciertos y otras
opciones.

« Aplicar los conocimientos adquiridos a lo largo de la carrera para el
propio aprendizaje y para el de los alumnos.

« Conocer teorias de otras disciplinas que ayudan a entender los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

» Reflexionar sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Contenidos Minimos

* El contexto educativo: La Comunidad educativa: caracteristicas,
funcion, necesidades, responsabilidades y derechos, metas,
equipos, roles, relaciones interpersonales en la institucion donde
haran su practica docente.

« Aprendizaje: motivacion, relevancia, edad, necesidades en los 123
cursos donde practican.

* Planificacion: ElI programa anual, planificacion de unidades
didacticas y de clase. Planificacion por proyectos. El desafio
intercurricular. Propositos y objetivos. Evaluacion.

« Materiales y actividades: disefio e implementacién, opciones,
relevancia, practicidad, viabilidad en el nivel inicial, primero y
segundo ciclo del nivel primario y mensajes subyacentes.

« Ensefianza: Experimentacion en el aula de distintas posturas,
métodos y técnicas: observacion y reflexion de la efectividad.
Factores que acompafan la ensefianza tales como el vinculo
afectivo, la comunicacion verbal y no-verbal, el uso del cuerpo, la
voz, manejo de distintas dindmicas de grupo, entre otros.

« El aprendizaje continuo del docente: La experiencia y la reflexion
como punto de partida para el desarrollo docente. La observacion
propia y de pares. Las creencias. Profesionalizacion y trabajo
docente. La investigacion en accion.

CONSTRUCCION DE LA PRACTICA DOCENTE EN EL NIVEL MED 10 11 'Y
RESIDENCIA

Fundamentacion

La inclusidn de la materia Construccion de la Practica Docente en el Nivel
Medio Il y Residencia se justifica por la necesidad de crear un espacio de
practica docente en contacto con realidades aulicas diversas, en el cual se



expone al docente-alumno a la necesidad de analizar y resolver
situaciones cotidianas apoyandose en el bagaje tedrico y practico adquirido
a lo largo de su formaciéon docente, lo cual estimula la reflexion

permanente sobre el rol docente y el aprendizaje de los adolescentes.

Finalidades formativas

Que el futuro profesor logre:

« Entender el contexto educativo global y tomen conciencia sobre el
rol docente como agente de cambio dentro de la comunidad

educativa.

« Evaluar diferentes métodos, técnicas y enfoques teniendo en
cuenta los aciertos y desventajas al aplicarlos en situaciones

especificas.

e Usar estrategias variadas para las distintas etapas del proceso de

ensefianza y aprendizaje, evaluando aciertos y debilidades.

¢ Aplicar los conocimientos adquiridos a lo largo de la carrera en sus

practicas docentes.

e Conocer teorias de otras disciplinas que ayudan a entender los

procesos de ensefianza y aprendizaje de los adolescentes.

* Reflexionar sobre el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los

adolescentes.

Contenidos minimos

« Evaluacion de los ultimos enfoques para la ensefianza de Lenguas

Extranjeras. Criterios para evaluar métodos y enfoques.

« Los Nacleos de Aprendizaje Prioritario. Niveles de concrecion del
Disefio Curricular. El Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras
para la CABA y para la Provincia de Buenos Aires. El curriculo
oficial y el curriculo oculto en la ensefianza y el aprendizaje de
Lenguas Extranjera: el curriculo como texto social e historico en
continua construccion. Disefio de unidades didacticas y clases para
un grupo determinado de alumnos a partir del andlisis del contexto,
las necesidades de los estudiantes y los requerimientos
institucionales. Residencia en el nivel medio. Andlisis y produccion
de material didactico para la ensefianza de la lengua extranjera.

* Manejo de la clase. Dindmica de grupos. Grupos de habilidades

variadas. Adecuacion curricular.

* El aprendizaje continuo del docente. La experiencia y la reflexion
como punto de partida para el desarrollo docente. Observacion
propia y de pares. Profesionalizacion y trabajo docente: roles y

funciones.
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Carga horaria asignada a cada espacio curricular

CAMPO DE FORMACION GENERAL

Denominacion Modalidad Régimen Hs Total Total
de cét. Hs. cat. | Hs.
cursada sem. relgj

Psicologia Materia Anual 2 64 43

Educacional

Pedagogia Materia Anual 3 96 64

Lectura, escritura y Taller Anual 2 64 43

oralidad

Didactica General Materia Anual 3 96 64

Filosofia Materia Anual 3 96 64

Sistema y Politica Materia Cuatrim. 4 3de | 64 43

Educativa cursada

y lde
trabajo
auton.)

Nuevas Materia Cuatrim. 4 64 43

Tecnologias

DD HH, Sociedady | Materia Anual 3 96 64

Estado

Educacién Sexual Taller Cuatrim. 2 32 21

Integral

Historia Social de Materia Anual 3 96 64

la Educacion

Argentina

Analisis del Materia Anual 3 96 64

discurso (*)

Taller Fomativo Taller Anual 3 96 64

Docente |

Taller Formativo Taller Cuatrim. 3 48 32

Docente |l

SUBTOTAL 1008 672

CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA
BLOQUE DE LENGUA

Denominacién Modalidad Régimen Hs. Total | Total
de cat Hs. Hs.
cursada sem. | cat. reloj

Lengua Inglesa | (*) | Materia Anual 10 320 214
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Lengua Inglesa Il Materia Anual 7 224 149
(*)
Lengua Inglesa lli Materia Anual 6 192 128
(*)
Lengua Inglesa IV Materia Anual 6 192 128
(*)
SUBTOTAL 928 619
BLOQUE DE ESTUDIOS FONETICO-FONOLOGICOS
Denominacién Modalidad Régimen Hs Total Total
de cat. Hs. Hs.
cursada sem. | cat. relgj
Fonéticay Materia Anual 4 128 85
Fonologia | (*)
Fonética 'y Materia Anual 4 128 85
Fonologia Il (*)
Practica en Materia Anual 3 96 64
Laboratorio de
Idiomas | (*)
Practica en Materia Anual 3 96 64
Laboratorio de
Idiomas Il (*)
SUBTOTAL 448 298
BLOQUE DE LINGUISTICA
Denominacion Modalidad Régimen Hs Total Total
de cat. Hs. Hs.
cursada sem. | cat. reloj
Gramatica Inglesa | | Materia Anual 5 160 107
*)
Gramatica Inglesa Materia Anual 3 96 64
()
Introduccién a la Materia Anual 3 96 64
Linglistica (*)
SUBTOTAL 352 235
BLOQUE DE ESTUDIOS CULTURALES
Denominacion Modalidad Régimen Hs Total Total
de cat. Hs. Hs.
cursada Sem. | cétedra | relgj
Geografia y Cultura | Materia Cuatrim. 3 48 32

de las Islas
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Britanicas (*)

Geografia y Cultura | Materia Cuatrim. 3 48 32
de EEUU y otros

pueblos de habla

inglesa (*)

Literatura Inglesa | Materia Anual 3 96 64
(*)

Literatura Inglesa Il | Materia Anual 4 128 85
(*)

Literatura Inglesa Materia Anual 3 96 64
1IN)

Literatura Materia Anual 3 96 64
Norteamericana (*)

Literatura Materia Anual 3 96 64
Contemporanea en

Lengua Inglesa (*)

Historia de la Materia Anual 3 96 64
Civilizacion Inglesa

()

Historia de la Materia Anual 3 96 64
Civilizacién Inglesa

()

Historia Materia Anual 4 128 85
Norteamericana (*)

SUBTOTAL 928 618

BLOQUE DE DIDACTICAS ESPECIFICAS Y SUJETOS DEL NIVE L

Denominacién Modalidad Régimen Hs Total Total
de cat. Hs. Hs.
cursada Sem. | cat. reloj

Sujetos del Nivel Materia Anual 3 96 64

Fonologia en Materia Anual 3 96 64

Laboratorio y su

Didactica |l (*)

Fonologia en Materia Anual 3 96 64

Laboratorio y su

Didéctica Il (*)

Taller de Didactica Taller Cuatrim. 3 48 32

Especifica

Adquisicion de la Materia Cuatrim. 3 48 32

lengua materna y

extranjera (*)

SUBTOTAL 384 256
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CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacion

Modal.

Cond. de
cursada

Hs
cat.
Sem

Sub
total
Hs.
cat.

Hs
cat.
en
inst.
asoc

Total
Hs.
cét.

Total
Hs.
Reloj

TRAMO 1

Trabajo de
Campo |
(pareja
pedag égica)

Trabajo
de
Campo

Cuatrim.

2

32

20

52

35

Trabajo de
Campo Il
(pareja
pedagogica)

Trabajo
de
Campo

Anual

64

20

84

56

TRAMO 2

Construccion
de practica
docente en
los niveles
inicial y
primario | (*)

Materia

Anual

160

24

184

127

Construccion
de practica
docente en el
nivel medio |

()

Materia

Anual

160

24

184

127

TRAMO 3

Construccion
de practica
docente en
los niveles
inicial y
primario 1l'y
Residencia (*)

Materia

Cuatrim.

2

32

32

64

43

Construccion
de practica

docente en el
nivel medio Il
y Residencia

(*)

Materia

Cuatrim.

32

32

64

43

SUBTOTAL

480

164

632

421

Las materias marcadas con un asterisco (*) se dictan en idioma inglés
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Totales Caja Curricular

Hs cat. totales |Hs reloj totales %
Campo de Formacion
General 1008 673 22%
Campo de Formacion
Especifica 3040 2026 65%
Campo de Formacion
en la Practica
Profesional 632 421 13%
Total Plan de estudios 4680 3120 100%
CARGA HORARIA DOCENTE
Denominacion Tipo de cargo Hs. | Cant.
cat. |de
sem. | cargos

Director/a de Electivo segln indica el 12 1
Carrera Reglamento Departamental
Coordinador/a Por seleccién de 9 3 (uno
de Planes de antecedentes por
Estudio cada

turno)
Jefe de Area Electivo segun indica el 2 6 (uno

Reglamento Departamental por
area)

CAMPO DE FORMACION GENERAL

Denominacion Modalidad Régimen Hs céat. sem.
de
cursada

Psicologia Materia Anual 2

Educacional

Pedagogia Materia Anual 3

Lectura, escritu ray | Taller Anual 2

oralidad

Didactica General Materia Anual 3
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Filosofia Materia Anual 3
Sistema y Politica Materia Cuatrim. 3
Educativa

Nuevas Materia Cuatrim. 4
Tecnologias

DD HH, Sociedady | Materia Anual 3
Estado

Educacién Sexual Taller Cuatrim. 2
Integral

Historia Social de Materia Anual 3
la Educacion

Argentina

Analisis del Materia Anual 3

discurso (*)

Materias Electivas (Taller Formativo Docente | y II)

Denominacion Modalidad Régimen Hs céat. sem.
de
cursada
Saberes ludicos, Taller Anual 3
motores y
corporales (pareja
pedagdgica)
Historia Taller Anual 3
contemporanea de
los pueblos
angloparlantes (*)
El Texto Literario Taller Anual 4
en el Aula (*)
Literaturas en Taller Anual 3
Lengua Inglesa en
el Aula (*)
El profesor y el Taller Anual 3
maestro de grado /
sala (pareja
pedagdgica)
Técnicas Teatrales Taller Cuatrim. 3
*)
Alfabetizacion Taller Cuatrim. 3
(pareja
pedagogica)
Escritura Creativa Taller Cuatrim. 2
(*)
El uso de la voz Taller Cuatrim. 2
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CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA

BLOQUE DE LENGUA

Denominacién Modalidad | Régimen Hs. cat sem.
de cursada

Lengua Inglesa | (*) Materia Anual 10

Lengua Inglesa Il Materia Anual 7

*)

Lengua Inglesa llI Materia Anual 6

*)

Lengua Inglesa IV Materia Anual 6

*)

PROFESOR AUXILIAR

Denominacion Régimen | Hs cat.
de sem.
cursada

Profesor Auxiliar Anual 5

de Lengua Inglesa

(*)

BLOQUE DE ESTUDIOS FONETICO-FONOLOGICOS

Denominacién Modalidad Régimen de | Hs cat.
cursada sem.

Fonética y Fonologia Materia Anual 4

(%)

Fonética y Fonologia Materia Anual 4

()

Practica en Materia Anual 3

Laboratorio de

Idiomas I (*)

Practica en Materia Anual 3

Laboratorio de

Idiomas Il (*)

PROFESORES AUXILIARES

Denominacion Régimen de | Hs cét.

cursada sem.
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Profesor Auxiliar Jefe Anual 12

para la Practica en

Laboratorio (*)

Profesor Auxiliar para Anual 8

Practica en

Laboratorio (*)

BLOQUE DE LINGUISTICA

Denominacién Modalidad Régimen Hs cat.
de sem.
cursada

Gramadtica Inglesa | Materia Anual 5

(*)

Gramatica Inglesa Il Materia Anual 3

(*)

Introduccidn a la Materia Anual 3

Linguistica

(*)

BLOQUE DE ESTUDIOS CULTURALES

Denominacion Modalidad Régimen | Hs cat.
de sem.
cursada

Geografia y Cultura Materia Cuatrim. 3

de las Islas

Britanicas (*)

Geografia y Cultura Materia Cuatrim. 3

de EEUU y otros

pueblos de habla

inglesa (*)

Literatura Inglesa |l (*) | Materia Anual 3

Literatura Inglesa Il Materia Anual 4

(*)

Literatura Inglesa lll Materia Anual 3

(*)

Literatura Materia Anual 3

Norteamericana (*)

Literatura Materia Anual 3

Contemporanea en

Lengua Inglesa (*)

Historia Inglesa | (*) Materia Anual 3

Historia Inglesa Il (*) Materia Anual 3

Historia Materia Anual 4

Norteamericana (*)
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BLOQUE DE DIDACTICAS ESPECIFICAS Y SUJETOS DEL NIVE L

Denominacién Modalidad Régimen Hs cat. Sem.
de
cursada
Sujetos del Nivel Materia Anual 3
Fonologia en Materia Anual 3
Laboratorio y su
Didactica |l (*)
Fonologia en Materia Anual 3
Laboratorio y su
Didéctica Il (*)
Adquisicion de la Materia Cuatrim. 3

lengua materna y
extranjera (*)

Materias Electivas (Taller de Didactica Especifica)

Denominacién

Modalidad

Régimen
de
cursada

Hs céat. sem.

Técnicas
Informéaticas
aplicadas a la
Ensefanza de la
Lengua Extranjera

()

Taller

Cuatrim.

Ensefianza de
Lenguas
Extranjeras en
Educacion
Especial (pareja
pedagogica)

Taller

Cuatrim.

Dindmica de
grupos

Taller

Cuatrim.

Multimedios
aplicados a la
Ensefianza de
Inglés (*)

Taller

Cuatrim.

Disefio de
Materiales para la
Ensefianza de
Inglés (*)

Taller

Cuatrim.
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CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacién Modal. Régimen | Hs cét. Sem
de
cursada
Trabajo de Campo | | Trabajo de | Cuatrim. 2
(pareja Campo
pedag 6gic a)
Trabajo de Campo Trabajo de | Anual 5
Il (pareja Campo
pedagdgica)
Construccion de Materia Anual 6
practica docente en
los niveles inicial y
primario | (*)
Construccion de Materia Anual 6
practica docente en
el nivel medio | (*)
Construccion de Materia Cuatrim. 12
practica docente en
los niveles inicial y
primario Il'y
Residencia (*)
Construccion de Materia Cuatrim. 12

practica docente en
el nivel medio 1l y
Residencia (*)

PROFESORES AUXILIARES

Denominacion

Régimen de | Hs cét.
cursada sem.

Construccion de
practica docente en
los niveles inicial y
primario | (*)

Anual 8

Construccion de
practica docente en
el nivel medio | (*)

Anual 8

Profesor Auxiliar para
Construccion de
Practica docente en
los niveles inicial y
primario 11y
Residencia (*)

Cuatrim. 8
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Profesor Auxiliar para Cuatrim. 8
Construccion de
practica docente en
el nivel medio Il 'y
Residencia (*)

CONDICIONES OPERATIVAS

El Instituto Superior del Profesorado "Dr. Joaquin V. Gonzalez", por ser una
institucion centenaria dedicada a la formacion de profesores posee formas
de organizacion y administracion que cuentan con el aval de una
extensa trayectoria en la implementacion de estos postitulos. Estos
procesos incluyen procedimientos de registro, control, emision de
certificaciones y archivo de la documentacion del personal docente a cargo y
de los docentes-alumnos. Para estas tareas se cuenta con el apoyo logistico
de la Secretaria, Bedelia y Archivo.

La infraestructura edilicia es la que pertenece al Instituto Superior del
Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzélez”, ubicado en Ayacucho 632 vy
Anexo de uso vespertino en Ayacucho 953.

El equipamiento es el que dispone la Institucion:

e Biblioteca y Sala de Lectura,

e Salas de Video,

e Laboratorio Virtual "Edulab" (Plataforma del INFOD)

e Salas de Computacion

e Cafiones

e Psicoldgico

CRITERIOS DE EVALUACION DEL PLAN

El Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzélez”, en respuesta
a las multiples demandas del ambito educativo, y a su trayectoria centenaria,
viene desarrollando estrategias para adaptarse y dar respuesta a las
necesidades y requerimientos que se van presentando en la formacién de los
futuros docentes.

El proceso de evaluacion de los Planes de Estudio requiere de una
participacion democratica de todos los actores implicados y con rigor
metodolégico en sus diferentes pasos, ya que la evaluacién es entendida,
como un elemento para la mejora de los procesos educativos y para la
profesionalizacién de la ensefianza, y no como un medio para su control. La
evaluacion asi entendida debe aportar informacion tanto de las estructuras
curriculares y sus procesos de desarrollo, como de los resultados,
dificultades y logros, que se van obteniendo en la implementacion de la
carrera de grado. Esta concepcion de evaluacion tiene efectos tanto sobre el
nivel de gestidn institucional como en los niveles netamente académicos.
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Se piensa a la funcién evaluadora como un proceso orientado a la obtencion
de informacion relevante y necesaria. Por ello, en nuestro caso, el
monitoreo y la evaluacion institucional sobre la implementacion del nuevo
plan se orienta a:

* Recoger informacién significativa que permita comprender mejor lo
gue sucede, cOmo y por qué sucede, en la implementacion curricular.

« Disponer de informaciones (tiles que permitan la toma coherente
de decisiones.

« Abrir nuevos canales para la investigacion educativa, es decir aportar
nuevos datos que retroalimenten el conocimiento sobre la teoria y la
practica y la relacion entre el conocimiento y la realidad por ser éstas,
preocupaciones centrales, tanto en la formacién del futuro docente como en
la especializacion del docente en ejercicio.

« Anticipar las necesidades futuras, en una funcién prospectiva que
facilite la generacion de modificaciones y nuevos proyectos.

Dispositivo Institucional de Evaluacion de los Planes de Estudio

En el disefio y elaboracion de los planes institucionales intervienen diversos
actores con funciones especificas y delimitadas por el Reglamento Organico:
el Consejo Directivo, el Rectorado, los Directores de Carrera y las Juntas
Departamentales. Es el Consejo Directivo el 6rgano que aprueba los nuevos
planes proyectados por los Departamentos o las comisiones que se creen a
tal fin.

A la incumbencia departamental especifica a cargo de la Junta
Departamental y el Director, se le suman, los Coordinadores de la
implementacion nuevos planes quienes colaboran en la cuestion y
complementan la trama de actores institucionales arriba mencionada.

Considerando la préactica institucional anteriormente descripta, se proponen
los siguientes pasos en el marco de un dispositivo institucional de evaluacion
de los planes de estudio:

» Construccion de una Comision de Evaluacion de los Planes de
Estudio

« Elaboracién de un instrumento que permita el analisis sistematico del
proceso de implementacion de los Planes de Estudio

* Planteo Metodolégico

« Construccion de dimensiones y variables de andlisis

« Resultados y analisis

« Conclusiones y toma de decisiones politico-institucionales.

Este dispositivo institucional se aplicard a los tres afios de haber sido
implementado cada plan, para luego contar con los insumos necesarios al
momento de la Evaluacién Externa de Planes de Estudio segun lo establece
la normativa nacional vigente.
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