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FUNDAMENTACION

Inserta en el segundo afio de la carrera Profesorado en Ciencia Politica y perteneciente al campo de la formacion
general de los docentes, esta unidad curricular es la primera que aborda la cuestion &ulica desde su
especificidad. Precedida como soporte por Pedagogia en la que se aborda el amplio universo de la educacién y
Trabajo de campo | en el que se realiza un acercamiento al campo escolar, se trata aqui de entrelazar estos
contenidos con la nueva mirada que la Didactica pueda aportar desde su enfoque referido al “aula” y en especial
las “practicas de ensefianza” como objeto propio. Posteriormente las unidades curriculares de Trabajo de Campo
Il'y Didacticas especificas completaran la linea de andlisis de esta area pensada con estrecha relacion a lo que
es el ejercicio profesional.

Partiendo de que las practicas docentes son producto de las concepciones ideoldgicas de las que somos
portadores todos los seres humanos, en tanto seres sociales y culturales; este espacio apunta a proveer a los
futuros docentes un marco interpretativo del campo educativo fundado conceptualmente, para romper con las
nociones de sentido comin. Asi mismo busca generar docentes conscientes de su papel en la construccion de
sociedades y comunidades mas igualitarias e inclusoras. Se propondra estrategias de andlisis de practicas
pedagogicas que promueven la inclusion, para que los futuros docentes se asuman como intelectuales que
contribuyen a la democratizacion de la cultura a partir de su papel como protagonistas en el sistema educativo y
como agentes responsables de la circulacién de los saberes para que todos se los apropien. Posicionados en la
perspectiva de la formacion de docentes del siglo XXI, los cuales se desempefiaran en diferentes entornos
educativos, se propondré la participacion en un aula virtual a través de la cual se invitard a participar de foros,
busqueda de informacion y bibliografia a través de internet. Se articulard con otras instancias institucionales para
hacer accesible a todos los estudiantes la participacion en estas instancias. A su vez se propondrd la realizacion
de un portfolio, para introducir a los alumnos en procesos de metacognicion contribuyendo a la formacién de un
docente reflexivo sobre su practica y dispuesto a pensar con otros sobre los procesos de aprendizaje. Es
probable que se integren a la cursada estudiantes de otros profesorados, particularidad que sera tenida en cuenta
en la especificidad de los trabajos préacticos.

Se plantea asi un trabajo que equilibre la permanente reflexion tedrica con las particularidades de la
practica docente cotidiana, aprovechando la experiencia de aula que todo estudiante tiene. Esto permite, por un
lado partir de un nlcleo de significacion natural en el grupo y por otro, poseer un horizonte real desde el cual se
pueda afianzar el vinculo entre la teoria didactica y las practicas docentes. Desde esta perspectiva se ha
priorizado por sobre otros aspectos, un enfoque que, abriéndose desde una linea tedrica que descarte la
propuesta de concebir lo didactico como el ambito de la receta que explicita el “como hacer para ensefiar”,
permita adentrarse en el aula sin desatender las demandas practicas que la misma presenta. Se considero
oportuno centrar la reflexion sobre cuatro ejes fundamentales: el referido a la presentacion de la didactica en el
campo del saber y, en particular, el devenir historico de su objeto de estudio; en segundo lugar un andlisis de las
particularidades de las practicas de ensefianza como practicas de intervencion, en tercer lugar, el referido a las
vinculaciones entre didactica y curriculum; finalmente las diferentes estrategias de ensefianza, articuladas desde
la reflexion entre contenido, método y evaluacion. Se considerard especialmente las normativas emanadas del
CFE vy las disposiciones acerca de los disefios curriculares jurisdiccionales, para promover debates y lecturas
reflexivas que vinculen a los futuros profesionales con debates fundados conceptualmente que rompan con las
tradiciones y naturalizaciones en el campo educativo. Desde alli se buscara generar un espacio de intercambio
que promueva una relacion con el curriculum no ligada a visiones tecnocraticas. Partiendo de las particularidades
institucionales y la coyuntura politica se buscara la profundizacién del estudio curricular que permita tomar
posiciones firmes y conceptualmente fundadas en el debate interno y externo acerca de las transformaciones
curriculares.
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Entiendo al conocimiento como un proceso dialéctico que permite comprender y transformar la realidad
compleja y multicausal que nos rodea, en contraposicion a la nocion de saber como algo dado, acabado y
absoluto. Desde esta perspectiva las ciencias son una fragmentacion de un todo mayor complejo y dindmico,
esta parcializacion resulta necesaria para su interpretacion, entendimiento y conocimiento. El contenido de la
ensefianza es un recorte de ese saber, por tanto una construccion cultural en permanente transformacion. Opto
por una Didactica de corte socio-antropoldgico, concebida como teoria acerca de las practicas de ensefianza en
contextos sociohistoricos particulares, cuyos postulados supongan una interrelacion permanente entre la
indagacion tedrica y la practica pedagdgica, y cuyo objeto de estudio puede ser entendido como el “aula”, en
tanto espacio social simbdlico condicionado por mdltiples variables. Posicionada en paradigmas epistemoldgicos
de la complejidad diferenciandose de la racionalidad instrumental que piensa a la didactica como “técnicas
universales” para la accién. Finalmente concibo que la relacién docente-alumno se inscribe en las pautas del
contrato didactico que es necesario develar y explicitar hasta los limites de lo posible.

Considero que el aprendizaje es un proceso de construccion, donde se ponen en juego experiencias,
conocimientos y procesos de pensamiento que la persona posee previamente a ese momento, y que deben
recuperarse para que se incorporen los nuevos conceptos. Es un proceso dialéctico de comprension y
transformacion de la realidad. Por lo tanto las actividades a realizarse en el aula apelaran a la experiencia,
conocimientos y procesos de pensamiento que cada una/o de los integrantes del grupo poseen; se fomentara la
participacion, el debate, el intercambio de ideas y los trabajos grupales. Intentando convertir el espacio aulico en
una instancia para problematizar las practicas sociales. La propuesta metodoldgica parte de la premisa de
considerar el aula como un ambito de reflexion y accidn que permita “repreguntarse” la vida del aula, teorizando
acerca de la practica y poniendo en juicio analitico la teoria desde un lugar que desdefie el sentido comin y la
naturalizacion de las practicas docentes como sostenes de la argumentacion en el discurso. Por tal razon,
considero oportuno abordar una linea de andlisis con una secuencia practica-teoria-practica, en la cual la
reflexion en torno a la practica docente sera un eje que atravesara cada una de las clases. Participar, analizar,
proponer, teorizar, cotejar con la practica intentardn ser instancias cotidianas del desarrollo de las clases y
conceptualizar fundamentando - en lugar de “tirar” opiniones o relatar anécdotas - el eje desde el cual se
centrard la relacion en torno al objeto de conocimiento.

Siendo el conocimiento, comprensién y transformacion de la realidad, considero que esta disciplina se inscribe
dentro de la practica social como uno de los caminos que permiten profundizar la relacion entre conocer y
transformar-nos, saber para recrear-nos, ensefiar para humanizar-nos.

PROPOSITOS

- Presentar, desde un paradigma interpretativo, a la didactica como una teoria acerca de las practicas de
ensefianza para, desde esa posicion epistemoldgica, favorecer la puesta en juego de diferentes miradas
referidas a las practicas docentes.

- Plantear a lo largo de la cursada una serie de elementos de analisis para comprender la especificidad de
las précticas de ensefianza como un tipo particular de préctica social.

- Insistir en la necesidad de la lectura académica profunda y recurrente desde la cual se identifiquen las
categorias conceptuales que presentan los textos como principal forma de abordar el estudio de las
unidades curriculares propias de la formacion superior.

- Plantear las clases con acento en la presentacion de los ndcleos conceptuales duros de la hibliografia
obligatoria y en el analisis de situaciones de practicas docentes.

- Crear en el aula un clima de estudio académico, mirada analitico-reflexiva, y argumentacién fundamentada
que cuestione constantemente al sentido comdn y a la naturalizacion de las practicas.

- Adherir a las posturas que entienden que es desde el andlisis de las practicas docentes desde donde
puede construirse la teorizacion didactica y desde un enfoque socio-antropolégico desde donde pueden
plantearse formas de intervencion en el aula.

- Plantear el debate referido a las vinculaciones entre la conformacion actual del campo de la Didactica y las
orientaciones préacticas que al mismo se le demandan.

- Proponer un espacio de trabajo y produccion referido al disefio didactico y a la elaboracion de recursos
didacticos y orientar el andlisis de congruencia entre los mismos y los propésitos que se planteen en el
marco de una hipotética catedra.

- Adherir a una préactica didactica que haciendo eje en el contenido curricular implique, como un acto de
justicia, el elevar la calidad educativa de los sectores mas desprotegidos y defender una préactica docente
que considere, por implicancias profesionales, que es necesario construir la propia didéctica a partir del
analisis de la propia practica desechando la sujecion a las “recetas didacticas” y la concepcion “técnica” de
la ensefianza.
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- Ofrecer una propuesta académica honesta en la que la responsabilidad profesional de la catedra se
corresponda con el legitimo derecho a aprender y estudiar con seriedad y profundidad.

CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA
EJE: La Didactica como teoria acerca de las practicas de ensefianza
¢ Cudl es el objeto de estudio de la Didactica? La constitucion de la Didactica como campo especifico del saber:
del paradigma prescriptivo-normativo al paradigma interpretativo-critico. Modelos didacticos. Un campo en
discusion: ¢ Didactica General versus Didacticas Especificas?

Bibliografia de lectura obligatoria:

Davini, Maria Cristina (1996). “Conflictos en la evolucion de la didactica. La demarcacion entre la didactica
general y las didacticas especiales” en: Corrientes didacticas contemporaneas, Bs. As., Paidos

Litwin, Edith (1996) “El campo de la didactica: la busqueda de una nueva agenda” en: Corrientes didacticas
contemporaneas, Bs. As., Paidos.

Malet, Ana (2004). Cuestiones epistemoldgicas de la Didactica: algo esta pendiente. Ponencia presentada en el
Congreso Internacional Lenguaje, Educacion y Sociedad: Tensiones educativas en América Latina, UNLPam,
Santa Rosa, [citado 03-02-2011]. Disponible en Internet; http://www.fchst.unlpam.edu.ar/iciels/032.pdf.

Steiman, Jorge (2004). ¢Qué debatimos hoy en la Didactica? Las practicas de ensefianza en la educacion
superior, Bs. As., Baudino Ediciones, cap. 1

Steiman, Jorge; Misirlis, Graciela y Montero, Monica (2006). “Didactica General, Didacticas Especificas y
contextos sociohistdricos en las aulas de Argentina’, en: Fioriti, Gema (comp.). Didacticas especificas.
Reflexiones y aportes para la ensefianza, Bs. As., Mifio y Davila-UNSAM.

EJE: Las préacticas de ensefianza como préacticas de intervencion social.

¢Qué es ensefiar? Practica pedagdgica y practica docente: dos aspectos de una misma practica social.
Caracteristicas de las practicas de ensefianza: incertidumbre, temporalidad, sentido préctico, aprehension del
mundo social.

Las practicas de ensefiar y los docentes: ¢Los profesores/as como intelectuales?, ¢los profesores/as como
trabajadores? Poder, control y autonomia del trabajo docente. Una visién “contractualista” de las practicas de
ensefiar: la nocion de contrato didactico.

¢ Reflexionar sobre la propia practica?, ¢analizar las propias précticas?, ¢investigar las propias practicas?

La reflexion sobre la practica y sus condicionantes: la ideologia alienada, los estereotipos, las naturalizaciones
que produce la experiencia. Desnaturalizar, desmitificar la practica: ¢ es posible pensar lo impensable?

Bibliografia de lectura obligatoria:

Achilli, Elena (1986). La préctica docente: una interpretacion desde los saberes del maestro, Cuadernos de
Formacion Docente, Univ. N. de Rosario

Bolafia, Marisa “Précticas de ensefianza: practicas politicas de distribucién de conocimientos” En Actas de las
XIX Jornadas Nacionales de Céatedras y Carreras de Educacién Especial de las Universidades Nacionales
RUEDES Educacion especial: encuentros y desencuentros en los discursos y las practicas Escuela de
Humanidades - UNSAM, ISBN 978-987-1435-25-8.

Consejo Federal de Educacién. Resolucion N° 24/07 MCyT

Davini, Maria Cristina (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia Bs. As. Paidos Cap 2
Davini, Marfa Cristina (2008) Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores. Buenos
Aires, Santillana. Parte |, capitulos 1y 2.

Edelstein, Gloria (1995) Imagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia Bs. As. Kapelusz, cap. 1

Ficha de la catedra Didactica IV de la UNLZ. (1998) Acerca de la nocién de contrato didactico, mimeo de la
Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora con sintesis textual de la
traduccién de la conferencia brindada por Yves Chevallard en la Faculté des Sciences Sociales de Huminy.
Freire, Paulo (2002) Pedagogia de la autonomia, Bs. As. , Siglo XXI, cap. 3.

Giroux, Henry (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje,
Barcelona, Centro de Publicaciones del M.E.C. y Ediciones Paidos Ibérica, introduccion y cap. 9

Jackson, Philip (2002). Practica de la ensefianza, Bs. As., Amorrortu, caps. 3y 4

Carrizales Retamoza, César (1994). Alienacion y cambio en la préctica docente, en Alliaud, Andrea y Duschatzky,
Laura: Maestros. Formacion, practica y transformacion escolar. Buenos Aires, Mifio y Davila.



EJE: Didéactica, practicas de ensefianza y curriculum

Didéctica y curriculo. Origenes del pensamiento sobre el curriculo. Diferentes concepciones acerca del curriculo:
del curriculo como plan de estudios al curriculo como propuesta politico-educativa y sus aspectos estructurales-
formales y procesuales-précticos. Determinacion social del curriculo.

Curriculum real, prescripto, oculto y nulo.

Niveles de concrecion del curriculo prescripto. Definiciones nacionales, por niveles, jurisdiccionales,
institucionales. La problematica de los disefios curriculares para la ensefianza secundaria obligatoria

Bibliografia de lectura obligatoria:

Consejo Federal de Educacion. Resolucion N° 24/07 MCyT

de Alba, Alicia (1995). Curriculo: crisis, mito y perspectivas, Bs. As. Mifio y Davila cap. 3 ptos 1-2

Dufour, Dany-Robert (2007) El arte de reducir cabezas. Sobre la servidumbre del hombre liberado en la era del
capitalismo global. Buenos Aires. Paidos.

Flinders, David y otros (1986) "Curriculum nulo: sus bases tedricas y sus implicancias practicas" En Curriculum
Inquiry. Vol. 16, N°1, Spring \'86, Ontario, Canada (Traduccion).

Gimeno Sacristan, José y Pérez Gomez, Angel (1993). Comprender y transformar la ensefianza, Madrid, Morata,
caps.8y9

Jackson, Philip (1991). La vida en las aulas, Madrid, Morata, cap. 1

Perrenoud, Philippe (2001). La construccion del éxito y el fracaso escolar Madrid, Morata cap. 8

EJE: El disefio de la propuesta curricular en el aula
Las propuestas didacticas aulicas: su concepcion como hipdtesis de trabajo, su necesidad y componentes. El
marco referencial en el disefio didactico
Planteo de propdsitos, objetivos y expectativas de logro.

Diferencias entre propdsitos, objetivos y expectativas de logro

Funciones y formulacion de los propdsitos
Contenidos escolares.

¢Qué es un contenido escolar? Relacién forma-contenido

Criterios de seleccion, secuenciacion y organizacion

Presentacion de los contenidos en el disefio didactico: visidn analitica y sintética
El disefio de una clase

Bibliografia de lectura obligatoria:

Edwards, V. (1995) “Las formas del conocimiento en el aula”, en Rockwel Elsie La escuela cotidiana. México,
Fondo de Cultura Econémica

Steiman, Jorge (2008). Mas didactica (en la educacion superior), Bs. As., Mifio y Davila

Terigi, Flavia Curriculum. Itinerarios para aprender un territorio. Bs.As. Santillana.

Zabalza, M. A. (1987) Disefio y Desarrollo Curricular. Madrid, Narcea, Cap. 9

EJE Lo metodoldgico en el &mbito del aula

El método como vinculo entre el contenido y el sujeto que aprende. La vinculacion contenido — método. El
caracter totalizador del método y la “construccién metodoldgica”.

Método y recurso didactico. Recursos didacticos: caracterizacion y fundamentacion: Diferenciacion entre distintos
recursos de ensefianza relacionadas con la opcién metodol6gica. Organizacion de la clase utilizando diferentes
recursos didacticos, en funcion de las intencionalidades y los desafios cognitivos

Bibliografia de lectura obligatoria:

Cullen, Carlos A. (1997) "Los contenidos educativos. Entre el vaciamiento y el rebasamiento" en Cullen,
Carlos Critica de las razones de educar: temas de filosofia de la educacion. Buenos Aires: Paidos. Cap 3

Diaz Barriga, Angel (1986). Didactica y curriculum, México, Nuevomar, pags. 50-54 y cap. 4

Edelstein, Gloria (1996). Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico contemporaneo en Camilloni A.
W de y otras. Corrientes didacticas contemporaneas, Bs. As., Paidos

Ficha de la catedra (2007). Compilacion de recursos didacticos extraidos de textos de Didactica General

Steiman, Jorge y Melone Carlos (2008). EI método y los recursos didacticos, en: Steiman, Jorge. Mas didactica
(en la educacién superior), Bs. As., Mifio y Davila, cap. 2.



EJE: La cuestion de la evaluacion

La evaluacion como necesidad social. Caracter ético de la evaluacion

Diferentes concepciones y enfoques: Concepto de "evaluar" y concepto de "acreditar"

Diferentes objetos de la evaluacion: la evaluacion de la ensefianza y la evaluacion del aprendizaje.
Desvirtuaciones en las practicas de evaluacion

Tipos de evaluacion de los aprendizajes. La evaluacion para la acreditacion. Criterios de acreditacion. Sistema
de calificacion y promocion. Calificacion y devolucion de la evaluacion. Instrumentos de acreditacion.

Los “errores” en el aprendizaje y su tratamiento desde la evaluacion

Bibliografia de lectura obligatoria:

Alvarez Mendez, Juan M. (2003) La evaluacién a examen: ensayos criticos. Madrid, Mifio y Davila. Cap II.
Bertoni, Alicia, Poggi, Margarita y Teobaldo, Marta (1996). Evaluacion. Nuevos significados para una practica
compleja, Bs. As., Kapelusz, cap. 1y 2

Bolafia, Marisa (2010) “¢ Practicas de evaluacion o practicas sociales de clasificacion?” Ponencia Il Congreso
Internacional de Didacticas Especificas. “Poder, disciplinamiento y evaluacién de saberes”. UNSAM Edita Actas
del Congreso

Celman, Susana (1998) “¢ Es posible mejorar la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento? En
Camilloni, A.; Litwin, E. y otros La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Buenos
Aires, Paidos.

Diaz Barriga, Angel (1990) Curriculum y evaluacion escolar, Bs. As. Cuadernos Rei -IDEAS-Aique.

Perrenoud, Philippe (2001). La construccion del éxito y del fracaso escolar, Madrid, Morata, capitulo 1

Steiman, Jorge (2008). Mas didéctica (en la educacion superior), Bs. As., Mifio y Davila, cap. 3

MARCO METODOLOGICO

Se organiza el bloque horario como una unidad teérico-practica en el que se abordara gradualmente el marco
tedrico que permita ir construyendo tanto un anélisis didactico como una serie de propuestas préacticas.

En general las clases comenzaran con una forma de trabajo con organizacion grupal con el uso de alguna
dinamica corta de resolucion oral a través de la cual se intentara indagar los saberes disponibles referidos a la
tematica que se abordara en la clase y recuperar los contenidos de la clase anterior que sirvan como
articuladores de la presente. Luego habrd un momento expositivo-dialogado en el que se presentara el nlcleo
duro del contenido de la clase y las posturas de los autores que lo sostengan desde la bibliografia de lectura
obligatoria. Finalmente, la clase cerrara con un nuevo momento de trabajo en grupos para realizar tareas de
produccion escrita en el que se utilizara como categoria tedrica el nicleo duro del contenido de la clase.

EVALUACION
1. Evaluacion de la ensefianza:
Durante la cursada se realizaran instancias de evaluacion a partir del di&logo con los alumnos y técnicas cortas
de evaluacion al final de las clases, para conocer el estado del desarrollo de la propuesta.

Al finalizar el primer cuatrimestre y a mediados del segundo cuatrimestre se dedicard un momento de
una clase a plantear sistematicamente con el grupo una evaluacién de la marcha de la cursada atendiendo
especialmente a identificar el grado de dificultad que pueda aparecer en torno al tratamiento de los contenidos en
los blogues expositivos, a la propuesta metodoldgica, a la lectura de los textos y la confeccién de los trabajos
précticos.

Finalizado el ciclo lectivo se realizard una evaluacion oral de cierre.

2. Evaluacion del aprendizaje: régimen de aprobacion sin examen final.

Formas de acreditacion de acuerdo al Reglamento organico vigente:

- Cumplimiento del requisito de un minimo de 70 % de la asistencia a clase

- Entrega y aprobacién del 75 % de los trabajos practicos propuestos y de dos parciales con un minimo de 4
(cuatro) puntos; en caso de desaprobacion existe la posibilidad de recuperatorios.

- Se solicitaré a los alumnos la construccion de un portfolio con las consignas que se entregaran al iniciar el
curso y que deberan presentar al finalizar la antetltima semana de clase.

- La realizacion y aprobacion de la totalidad de los trabajos habilita al alumno a promocionar la materia de
acuerdo con la normativa vigente.

- En caso de no promocionar, rendird un Examen final tipo coloquio en el que se requerird a los alumnos
documentos de su portfolio sobre los que se interrogard en los componentes teoricos involucrados y las
formas de resolucion practica solicitadas
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- Sobre el final de afio se realizard un cologuio en el que se requerira a los alumnos documentos de su
portfolio sobre los que se interrogara en los componentes tedricos involucrados y las formas de resolucion
practica solicitadas. Esta instancia busca generar un momento de relacion y articulaciéon de conceptos y
trabajos.

Criterios de acreditacion:

- Lectura de la totalidad de la bibliografia obligatoria.

- Uso de vocabulario especifico.

- Andlisis desagregado de los conceptos y planteos tedricos contenidos en los textos de lectura obligatoria.

- Fundamentacion tedrica de los conceptos analizados.

- Sintesis integradora de relaciones conceptuales.

- Elaboracion de trabajos précticos y discursos con coherencia interna, fundamentacion tedrica y acierto
técnico.

Trabajos practicos: Esta prevista la realizacion de Trabajos Précticos obligatorios correspondientes a las
unidades 5, 6 y 7 que deberan ser aprobados para acceder al final, se propondran instancias de recuperacion.

Régimen para el alumno libre: No se contempla en la normativa vigente la posibilidad de cursar como alumno
libre el espacio curricular Didactica General.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA
Allal, Linda (1980). Estrategias de evaluacion formativa. Concepciones psicopedagégicas y modalidades de
aplicacion, en: Revista Infancia y Aprendizaje, Barcelona
Amigues, R y Zerbato-Poudou, M (1999). Las practicas escolares de aprendizaje y evaluacion, México, F.C.E.
Apple, Michael (1989) Maestros y textos, Barcelona, Paidos
Astolfi, Jean P. (2003). El error, un medio para ensefiar, Sevilla, Diada Editora
Barco, S (1987) El curriculum es como una partitura (de jazz) En Novedades Educativas Nro. 57
Bertoni, A, Poggi, M y Teobaldo, M (1996) Evaluacion: nuevos significados para una practica compleja, Bs. As.,
Kapelusz.
Burbules, Nicholas (1999). El dialogo en la ensefianza. Teoria y practica, Bs. As., Amorrortu
Camilloni, Alicia y otras (1996). Corrientes didacticas contemporaneas. Bs. As., Paidos.
Camilloni, Alicia y otras (2007). El saber didactico, Bs. As., Paidos.
Camilloni, A y otros (1998) La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo Bs. As.
Paidos
Carr, W. y Kemnis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza, Barcelona, Martinez Roca
Carretero, Mario (1998). Procesos de ensefianza y aprendizaje, Bs. As., Aique
Caruso, Marcelo y Dussel, Inés. (1996) De Sarmiento a los Simpsons, Bs. As., Kapelusz
Cazden, C B (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y el aprendizaje. Bs. As., Paidds.
Contreras, Domingo (1990) Ensefianza, curriculo y profesorado. Madrid, Akal
David, José (1985). Juegos y trabajo social, Bs. As., Humanitas.
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